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Network project for the decentralised and centralised
dissemination of TNP3 results and outcomes

RAPORT WSPOLNY ,, WSCHODNI“ (PODPROJEKT 3)
Jezyki jako wspdlna ptaszczyzna dla réznych sektoréw edukacii.

(TNP3-D: Projekt sieciowy majacy na celu zdecentralizowane i
scentralizowane upowszechnianie rezultatéw projektu TNP-3)

1 Cele i wyniki podprojektu

Podprojekt 3 TNP3 dotyczyt gtébwnie nowego pojecia ksztatcenia jezykowego.
Koncentrowat sie na kwestiach dotyczacych obszaréw, w ktdrych stykajg sie i
oddziatujg na siebie rozne sektory edukaciji, tj. tam, gdzie istnieje komunikacja i
kooperacja pomiedzy r6znymi podmiotami w procesie uczenia sie i nauczania
jezykdw obcych. Sg to miejsca, w ktérych z jednej strony stykajg sie rézne
poziomy edukacji jezykowej, oraz z drugiej, rozni uczestnicy, tj. decydenci i
jednostki swiadczace ustugi jezykowe. Do kontaktéw tych dochodzi zaréwno na
osi pionowej, czyli osi formalnej edukacji jezykowej oraz na osi poziomej, tj.
obejmujacej innych szeroko pojetych ustugodawcéw jezykowych. W polu
naszego zainteresowania znalazly sie zatem rézne formy, sposoby oraz
rezultaty takich kontaktéw. Interesowato nas to, czy i jak na ro6znych poziomach
nauczyciele, uczniowie, decydenci i inni zainteresowani wspotpracujg i
porozumiewajg sie z instytucjami szkolnictwa wyzszego (ang. Higher Education
Insittutions) (ISW) dla osiagniecia wspdlnego celu, czyli poprawy poziomu nauki
jezykdw oraz upowszechniania wielojezycznosci w perspektywie uczenia sie
przez cate zycie (Life-Long Learning).

Przestanki uzasadniajace nowe pojecie: Powszechnie panuje przekonanie, ze
jezyka uczymy sie par excellence przez cate zycie. Jednakze pomimo tego, a
takze szeregu instrumentow oraz dziatan podjetych na poziomie europejskim w
celu zapewnienia skuteczniejszych, bardziej przejrzystych i poréwnywalnych
wynikow ksztatcenia w catej Europie (np. Europejskiego Systemu Opisu
Ksztatcenia Jezykowego czy tez Portfolio Jezykowego), rézne sektory edukacji
oraz dziatajgcy w nich specijalisci w zakresie jezykow obcych, a takze decydenci
oraz inni ustugodawcy jezykowi dziatajg w duzej mierze w oderwaniu od siebie.

Podprojekt miat na celu zaobserwowanie praktyki i doswiadczenia udanych
powigzan miedzy nimi, by w ten sposob okresli¢ i przeanalizowaé¢ potrzeby i
mozliwosci wspotpracy. Kooperacja i komunikacja pomiedzy réznymi stronami
bowiem moze przynies¢ korzysci zarbwno uczacym sie, instytucjom jak i catym
krajom w postaci osiggniecia celu, jakim jest opanowanie przez Europejczykdw



co najmniej dwéch jezykdéw obcych (1+2). Cel ten idzie w parze z ogdlnym
przedsiewzieciem europejskimi, tj. podnoszeniem poziomu zatrudnienia
poprzez mobilnos¢ obywateli, tworzeniem spdjnosci spotecznej oraz
budowaniem tzw. wymiaru europejskiego.

Gfowne tematy i cele: W centrum dziatan, sprawozdan, analiz i rekomendacji
podprojektu znalazty sie trzy podstawowe kwestie:

e Utatwianie ciggtosci ksztatcenia jezykowego poprzez poprawe jego
spéjnosci i efektywnosci. Cel ten mozna osiggna¢ usuwajac przeszkody
stojace na drodze ptynnego rozwoju oraz przejrzystych i skutecznych
Sciezek ksztatcenia.

e Tworzenie warunkdédw oraz podnoszenie motywacji do nauki wiekszej
liczby jezykdédw obcych poprzez promowanie wielojezycznosci, a takze
realizacja europejskiego celu, by kazdy obywatel wiadat co najmnigj
dwoma jezykami obcymi. Ponadto podnoszenie indywidualnej i zbiorowej
Swiadomosci proceséw jezykowych w perspektywie ksztatcenia przez
cate zycie.

Nowa perspektywa wigze sie z tzw. orientowaniem na wyniki. W nauce jezykéw
obcych w szczegdblnosci, rezultatem procesu musi by¢é nabycie kompetenciji, {j.
umiejetnosci wykorzystania zdobytej wiedzy. Ma to szczegdblne znaczenie
zaréwno dla poszczegoélnych ucznidw jak i ekspertdw w zakresie dydaktyki
jezyka. Podejmujgc kolejne kroki na drodze do osiggniecia wielojezycznosci,
uczen powinien méc sprawdzi¢ poziom swoich kompetencji oraz - z szerokiej
oferty - moéc wybrac¢ te, ktéra pozwoli mu bez niepotrzebnych opo6znien
skutecznie kontynuowac¢ nauke. Aby zapewni¢ taki przejrzysty, skuteczny,
indywidualnie zrdéznicowany - a zatem satysfakcjonujacy - postep, powinno
dojs¢ do otwarcia sie i porozumienia przedstawicieli roznych sektoréw branzy
jezykowej oraz decydentow. Powinni oni skupi¢ sie na wynikach procesu
ksztatcenia i zoptymalizowaé wspdlne przedsiewziecia. Takie podejscie bedzie
skutkowato podniesieniem Sswiadomosci Europejczykdédw w kwestii ksztatcenia
jezykowego oraz korzysci ptynacych ze znajomosci wiecej niz jednego jezyka.
Ponadto uswiadomi potrzebe rozpoczynania nauki jezykow obcych w r6znych
okresach zycia.

Rola Instytucji Szkolnictwa Wyzszego: Jednym z gtéwnych celdéw
podprojektu byto okreslenie roli, jakg odgrywajg w tych procesach instytucje
szkolnictwa wyzszego (ISW). W perspektywie ksztatcenia przez cate zycie,
zaréwno pod wzgledem oferty jak i generowania zasobéw ludzkich niezbednych
dla ksztatcenia jezykowego ISW odgrywajg zasadniczg role. W zwigzku z tym
powinny one obja¢ przewodnictwo w procesie projektowania catego spektrum
ksztatcenia jezykowego. Stad pragneliSmy dowiedzie¢ sie, w jaki sposob ISW
mogq inicjowaé i stymulowaé dziatania zmierzajgce do tworzenia i poprawy
wzajemnych kontaktdw.



2. Zarys podprojektu

W podprojekcie przeprowadzono m.in. nastepujgce dziatania i uzyskano
ponizsze rezultaty:

Faza 1: Wprowadzenie, objasnienie i identyfikacja najistotniejszych kwestii
dotyczacych pojecia tzw. wspdlnej ptaszczyzny: decyzje co do struktury
raportdw krajowych zajmujacych sie lokalizacjg istniejgcych i niezbednych
kontaktéw oraz Interakcji; raporty o przyktadach dobrej praktyki. Rezultat:
Raporty Krajowe (National Reports) (RK) oraz kwestionariusze na temat
istniejacych interakcji na szczeblu krajowym.

Faza 2: Na podstawie raportéw krajowych stworzono, oméwiono i oceniono
raport wspdlny. Wykorzystano go jako punkt odniesienia przy tworzeniu
kwestionariusza dla badania  ogdlnoeuropejskiego.  Przettumaczono
kwestionariusze oraz stworzono liste respondentéw. Rezultat: Raport Wspélny
(RW), sprawozdania z warsztatow oraz kwestionariusze w 11 jezykach.

Faza 3: Na podstawie zgromadzonych informacji, sformutowano i oméwiono w
formie warsztatow zalecenia oraz propozycje. Rezultat. Wyniki konsultaciji,
zalecenia i propozycje oraz raport koncowy.

Konkretne przyktady interakcji i rozwigzan zawarte sg w raporcie krajowym,
raporcie syntetycznym, sprawozdaniach z warsztatéw, sprawozdaniach z
Southampton na temat szkolen dla nauczycieli oraz w obszernym raporcie
koncowym na temat TNP3 zamieszczonym w Internecie.

3. Lokalizowanie punktow stycznosci

Aby zagwarantowa¢ poréwnywalnos¢ raportédw krajowych oraz uzyskaé
jasniejszy obraz rbéznego rodzaju relacji, rézne sektory edukacji oraz
ustugodawcow jezykéw obcych utozono w systemie wspoétrzednych. O$
pionowa przedstawia trzy (lub wiecej) poziomy edukacji formalnej, tj.
podstawowy, ponadpodstawowy i wyzszy. O$ pozioma, z kolei, zawiera
wszystkie pozostate formalne i nieformalne jednostki $wiadczace ustugi
jezykowe, takie jak instytucje ksztatcenia dla dorostych, zagraniczne instytuty
kulturalne, szkoty jezykowe, prywatne instytucje jezykowe jak rowniez jednostki
oferujace ksztatcenia na odlegtosc i tzw. e-learning.

4. Rezultaty konsultacji

W raporcie wspdlnym stwierdza sie przede wszystkim, ze na osi pionowej
najwazniejsza jest wspolna ptaszczyzna pomiedzy instytucjami szkolnictwa
wyzszego i ponadpodstawowego. Punkty stycznosci obejmujg ksztatcenie
nauczycieli, przy czym nauczyciele szczebla ponadpodstawowego dziatajg jako
mentorzy. Ponadto obejmujg one szkolenia pracownikdéw, wspotprace w



badaniach oraz w tworzeniu metod nauczania i oceniania. Niewiele jednak robi
sie w celu wigczenia w to petnego spektrum uczestnikdw procesu ksztatcenia
jezykowego. We wczesnym ksztatceniu jezykowym na przyktad, istnieje jedynie
niewielka wspotpraca pomiedzy ISW, a ustugodawcami jezykowymi. Tak wiec
istnieje potrzeba poprawienia tej sytuacji.

Kolejna dziedzina wymagajaca dopracowania wigze sie z koncepcjq ksztatcenia
przez cate zycie. O$ pozioma ukazuje istniejgca wspotprace pomiedzy ISW
oraz niektorymi ustugodawcami jezykowymi spoza edukacji formalnej. Na
uwage zastugujg tu w szczegdlnosci zagraniczne instytuty kultury, np. Instytut
Goethego, Alliance Francaise, instytucje oferujgce tzw. e-learning oraz
ksztatcenie na odlegtos¢, takie jak EUROCALL, COIMBRA, LINGUA, AlLA itp.
Warto wspomnie¢, ze zardbwno na osi pionowej jak i poziomej w krajach Europy
Wschodniej i Srodkowej wystepuijag takie same wzory jak w Europie Zachodnie;.

5. Region wschodni (obejmujacy Niemcy i Austrie)

Kraje reprezentowane w raporcie na tej konferencji upowszechniajacej sq - w
przeciwienstwie do reprezentowanych na trzech pozostatych - szczegdlnie
zréznicowane. Trudno jest wiec stworzy¢ ich wspo6lng charakterystyke.
Obejmujg one: na pdétnocy - Polske (nie reprezentowang przez czionka w
podprojekcie), oraz Niemcy (z ich specyficzng sytuacja odzwierciedlajacq
roznice w systemie edukacyjnym w Europie, w tym w ksztatceniu jezykowym i
rozmaitych podej$ciach w poszczeg6lnych landach. Ponadto raport obejmuje
Austrie, Czechy i Wegry - w centrum, oraz Stowenie - na potudniu.

Pomimo panujagcego w nich silnego przywigzania do jezyka ojczystego, nie
mozna uznaé¢ tych panstw za kraje o tzw. ,mentalnosci jednojezycznej” (jak
miato to miejsce w przypadku krajéw romanskich). Tu, stosunkowo wczesnie
zrozumiano znaczenie znajomosci jezykOw obcych oraz wielojezycznosci.
Powody jednak byly réwnie zréznicowane co kraje i ich tradycje. Austria,
Czechy, Wegry i Stowenia stanowig pozostatos¢ wieloetnicznego,
wielokulturowego i wielojezycznego cesarstwa o zréznicowanej tradycji. Choc¢
przezyty diugi okres narzucania jednego jezyka, wielojezyczna przeszio$é
wydaje sie nadal rzutowac¢ na swiadomosc¢ ,zbiorowg”, co powoduje otwarcie i
utatwia nauke jezykéw obcych.

Dos$¢ szczegolny przypadek stanowig Niemcy. Tutaj zelazna konsekwencja
narzucania wszystkim jednego jezyka pozostawita trwaty slad. Jak sie okazuje,
moze to czasami doprowadzi¢ do innego, skrajnego zjawiska, tj. pewnego
zahamowywania w postawie (niektérych!) méwcow rodzimych i — przynajmnie;
w opinii obserwatora z zewnatrz — pozostawienia ‘wolnej reki’ moéwcom
nierodzimym.

Wszystkie wyzej wymienione kraje taczg jednak dwa elementy wspélne. Z
jednej strony wszystkie one sg obecnie cztonkami Unii Europejskiej i rozumieja,



ze jezyki obce oraz umiejetnosci wielokulturowe sa konieczne, aby byé
aktywnym cztonkiem spotecznosci miedzynarodowej [ utrzymac
konkurencyjnos¢ na rynku globalnym. Z drugiej strony, niektore z nich, cho¢ nie
sq wielojezyczne, charakteryzujg sie duzym stopniem imigracji, a zatem majg
do czynienia z jezykami mniejszosci. W przesztosci migranci naptywali gtownie
ze wschodu i potudnia Europy; teraz stoimy w obliczu innego zjawiska - ot6z
migracji nie mozna juz sprowadzac¢ jedynie do poszczegélnych regiondw.
Obejmuje ona wiele krajéw i - w konsekwencji - wymaga réznych podejs¢. W
przeciwienstwie do niektérych panstw w Europie zachodniej i potudniowej,
gdzie odnotowuje sie ogromng skale imigracji (np. w Hiszpanii, Francji czy w
Wielkiej Brytanii), w wiekszosci krajow Europy wschodniej skala imigracji jest
nadal stosunkowo niewielka (za wyjagtkiem Niemiec). Wobec powyzszego
region wschodni musi pracowa¢ nad zmiang spotecznej swiadomosci w
zakresie jezyk6w obcych, z ktérymi trzeba bedzie sie zmierzy¢. W ten sposéb
panstwa te moga lepiej sie przygotowac¢ do nowej sytuacji, takze wykorzystujac
doswiadczenia i rozwigzania stosowane obecnie we Francji i Hiszpanii czy tez
w niektorych krajach skandynawskich.

Kraje stowianskie oraz kraje Europy srodkowej majg osobng, specyficzng
tradycje ksztatcenia jezykowego na poziomie studiow wyzszych. W przesztosci
lingwistyka i kompetencje odgrywaty tu wiekszg role w uczeniu jezyka niz
historia czy teoria literatury. Co wiecej, transformacja ustrojowa w niektérych
krajach przyspieszyta nie tylko zmiany w kierunku otwarcia na inne jezyki obce,
ale w kierunku przyjecia europejskich standardéw w szkolnictwie wyzszym,
zwiaszcza poprzez odniesienie do Procesu Bolonskiego oraz radykalne
przeformutowanie programéw nauczania. Jednakze nawet tam, gdzie
wprowadzono daleko idace zmiany w zakresie szkolnictwa wyzszego,
nauczanie jezykdédw obcych oraz promowanie wielojezycznosci jest generalnie
marginalizowane.

Aby przeciwdziata¢ takiej sytuacji wyzsze uczelnie powinny sta¢ sie bardziej
aktywne i zacza¢ odgrywac¢ gtowng role w tej dziedzinie. Jednak to, jak
ksztattuje sie i jak mozna poprawi¢ wspotprace pomiedzy réznymi sektorami
edukaciji i innymi ustugodawcami, zalezy takze od czynnikdw znajdujacych sie
poza systemem edukacji. Czynnikami takimi sg na przyktad krajowa polityka
jezykowa, alokacja s$rodkéw na ksztatcenie nauczycieli, szkolenia dla
pracownikow oraz szkolenia specjalistyczne. Ponadto istotna jest postawa
spoteczenstwa i rynku pracy wobec umiejetnosci jezykowych i kulturowych,
zwlaszcza w wiecej niz jednym jezyku obcym, jak réwniez akceptacja
wspollnego celu europejskiego, polegajgcego na opanowaniu przez obywateli
Europy 1+2 jezykow, tj. jezyka ojczystego oraz dwoch jezykéw obcych na
poziomie B1 wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego.



5.1 Istniejace struktury wspdlnej ptaszczyzny

Ponizsze dane zawarte zostaly gtdéwnie w raportach krajowych (z Austrii,
Czech, Niemiec i Wegier), kwestionariuszach jak rowniez w wegierskiej
aktualizacji raportu krajowego oraz kwestionariuszu stowenskim.

5.1.1 Polityka jezykowa i organy konsultacyjne

Kwestig zasadnicza w ksztatceniu jezykow obcych jest polityka jezykowa.
Ogodlna polityka jezykowa dotyczy oficjalnego statusu jezyka/éw uzywanych w
poszczegdlnych krajach, podczas gdy polityka jezyka obcego zarysowuje rame
dla planowania i realizacji nauczania jezykéw. Kazdy kraj Europy Srodkowe; i
Wschodniej posiada pewng polityke w kwestii jezykow, zwtaszcza jezyka/édw
urzedowych oraz jezykdw mniejszosci nawet jesli nie zostato to jeszcze prawnie
uregulowane. Nauczanie nie odbywa sie we wszystkich jezykach mniejszosci i
— oczywiscie - nie we wszystkich jezykach imigrantow. Istniejg jednak pewne
réznice pomiedzy poszczegdlnymi panstwami.’

Polityka jezykowa na szczeblu krajowym nie jest moze reguta, ale od 2001 roku
(Europejskiego Roku Jezykéw) powstato wiele obiecujgcych inicjatyw
regionalnych w poszczegdélnych obszarach ksztatcenia jezykéw obcych. Austria
na przyktad szczyci sie tym, iz jako pierwsza w Europie, juz 1998 roku,
wprowadzita obowigzek nauki jezyka obcego (angielskiego) od pierwszej klasy
szkoty podstawowej. Trzeba jeszcze wstrzymac sie ze stwierdzeniem, ze

" Wybrane przyktady z raportéw krajowych:

Austria: W dzielnicach, w ktérych wystepuje zréznicowanie jezykowe, np. Karyntii i Burgenlandzie,
stowacki, chorwacki i wegierski maja, obok niemieckiego, status jezyka urzedowego. W Karyntii nauczanie
mniejszosci stowenskiej w pierwszych trzech klasach Volksschule (szkoty podstawowej) odbywa sie
dwujezycznie. Poczawszy od klasy 4 szkoly podstawowej i w ogolnoksztatcacych szkotach
ponadpodstawowych, nauczanie odbywa sie w jezyku niemieckim. Czlonkowie mniejszosci stowenskiej,
uczg sie stowenskiego przez cztery godziny w tygodniu jako przedmiotu obowigzkowego. Podobne zasady
obowigzujg w stosunku do mniejszosci wegierskiej i chorwackiej. Nauczanie podzielone jest po réwno
miedzy niemiecki i wegierski oraz niemiecki i chorwacki w pierwszych czterech latach szkoty podstawowe;.
Poza Stowakami, Chorwatami i Wegrami, Czechami i Stowakami (w Wiedniu) istniejg takze mniejszosci
Roméw (w Burgenlandzie) oraz Sinti (w Karyntii).

Czechy: Mniejszosci narodowe obejmujg Stowakéw (1.8 %), Polakéw (0,5 %) i Niemcéw (0,4 %).
Morawian (3 %) i Slazakéw (1 %). Z powodu niewielkiej ilosci jak i duzego rozproszenia tych mniejszosci
prawo do nauki w jezyku ojczystym jest regulowane przez administracje panstwowg jedynie dla
mniejszosci polskiej w potnocnej czesci Moraw — od przedszkola, az po gimnazjum. Nie wyrazono
zainteresowania ksztatceniem w jezyku stowackim, najprawdopodobniej ze wzgledu na duze
podobienstwo pomiedzy obydwoma jezykami i kulturami.

Wegry: 98 % populacji kraju uzywa wegierskiego jako jezyka ojczystego. Mniejszosci majg prawo uczyé
sie i uzywa¢ wiasnych jezykdw w szkotach. Lokalne samorzady mniejszosci narodowych moga by¢
tworzone na wniosek co najmniej pieciu cztonkéw. Najwazniejsze grupy narodowe i etniczne na Wegrzech
obejmuja Chorwatéw (80.000-90.000), Niemcéw (200.000-220.000), Rumunéw (25.000), Serbéw (5.000),
Stowakoéw (100.000-110.000) oraz Stowencéw (5.000). Szacuje sie, ze na Wegrzech zyje okoto 500.000
Cygandw, ktérzy nie postugujg sie jezykiem Romoéw jako ojczystym oraz 142.000 takich, ktérzy go
uzywaja. Ksztatcenie tych mniejszosci odbywa sie w szkotach dla mniejszosci od poziomu
przedszkolnego, az po uniwersytecki.

Stowenia: Nauczanie od przedszkola, az do konca szkoty ponadpodstawowej oferowane jest w dwéch
jezykach mniejszosci - wioskim i wegierskim. Istniejg takze specjalne osrodki dla Roméw, cho¢ - jak na
razie — nie ma szkot dla imigrantéw.



osiggnieto cel zwiekszenia zainteresowania jezykami obcymi, poniewaz nauka
angielskiego niekoniecznie oznacza popularnos¢ wielojezycznosci. Ponadto
napotkano trudnos$ci we wdrazaniu pojecia, iz nauczanie drugiego jezyka
powinno sta¢ sie czescig ogdlnego programu nauczania i byé postrzegane jako
element taczacy lekcji, poniewaz niektérzy nauczyciele ‘nie czuli sie zbyt
pewnie’ w angielskim.

W roku 2001 powotano Austriackg Rade Jezykowa, kidra pomogta stworzyc
Narodowy Plan Dziatania na rzecz wdrozenia celéw europejskich do
austriackiego systemu edukacji z uwzglednieniem priorytetéw narodowych i
perspektywy ksztatcenia przez cate zycie. Swiatowy Program Jezykéw na
Wegrzech, uruchomiony oficjalnie w roku 2003, zostat zainicjowany przez
Ministerstwo Edukacji. To doskonaty przyktad tworzenia kompleksowej
panstwowej polityki jezykowej, obejmujacej wszystkie obszary z zakresu
ksztatcenia jezykowego, ktora systematycznie rozwija kompetencje jezykowe
obywateli bez wzgledu na wiek, status spoteczny, czy zawod. Program ten
zaktada wypracowanie diugoterminowych zatozen. Réwnoczesnie dokument o
nazwie World Language ma regulowac¢ zasadnicze kwestie i zarysowywac
pewne zalecenia®.

W Stowenii nie istnieje jeszcze ogdlnokrajowa polityka czy tez plan dziatania w
kwestii jezykdbw obcych, ale nacisk juz kilka lat temu przesunieto w kierunku
wczesnego nauczania. Obecnie dyskutuje sie rozpoczecie nauki jezyka obcego
w pierwsze] klasie szkoty podstawowej oraz obowigzkowej nauki drugiego
jezyka obcego zgodnie z Europejskim Planem Dziatania w Dziedzinie Jezykow
Obcych.

Jesli chodzi o Niemcy, to doktadne okre$lenie polityki czy dziatan w zakresie
nauczania jezykdw obcych jest niemal niemozliwe, gtéwnie z powodu
federacyjnego charakteru systemu edukacji. Inicjatywy, (z ktérych wiele siega
poczatkami lat dziewieédziesigtych), ktére badano na poczatku nowego
tysigclecia, majg wymiar lokalny lub regionalny. Istnieje wprawdzie pokazna
liczba deklaracji ze strony poszczegbélnych rzaddéw czy instytucji (np.
Kulturministerkonferenz, DAAD) formutujacych zasady i wyznaczajgcych cele
ksztalcenia jezykowego na ro6znych poziomach, jednakze nie majg one
bezposredniego, czy tez szerszego zasiegu. Z drugiej strony, jak wskazuje
raport krajowy, istnieje wiele poszczegdblnych inicjatyw czastkowych
zmierzajgcych w kierunku podniesienia wielojezycznosci oraz uczenia jezykdw
w perspektywie ksztatcenia przez cate zycie. Sg one jednak raczej rozproszone,
krétkotrwate i majg ograniczony zasieg, cho¢ mogtyby stuzyé jako przyktady
dobrej praktyki.

Takze w krajach Europy Srodkowej i Wschodniej mozna odnotowaé ogélng
tendencje w kierunku bardziej zcentralizowanego, systematycznego i
zharmonizowanego podejscia do nauczania jezykdw obcych, polegajacg na

? hitp://www.tpf.iif.hu/pages/content/index.php?page _id=59



tworzeniu ogdlnych, czy ogolnokrajowych ram. Wynika to z pewne;j
decentralizacji systemu i wiekszej autonomii szkét; zacheca sie poszczeg6ine
szkoty, instytucje czy regiony do samodzielnego decydowania w kwestiach
dotyczacych jezykéw obcych, a zatem do tworzenia wtasnych wzoréw. W
niektorych krajach, jak na przyktad w niemieckich landach, a zwtaszcza tam,
gdzie zaktada sie prywatne szkoty, dos¢ powszechne jest profilowanie przez
wybor jezyka obcego. Na szczeblu uniwersyteckim niektére instytucje wdrazaja
czestokro¢ wzorowg polityke, nawet jesli nie zostata one jeszcze formalnie
zaakceptowana. Dzieje sie tak np. na Freie Universitdt Berlin, niektérych
wydziatach na Uniwersytecie Klagenfurckim oraz na uniwersytecie Babes-
Bolyai w Kluz w Rumunii. Zagadnienie transferu wiedzy na temat tworzenia
polityki jezykowej byto przedmiotem jednego z najwazniejszych podtematdéw
projektu ENLU (por. www.fu-berlin.de/enlu/) i powstatej w jego nastepstwie
sieci.

Niewiele wiadomo o wspofpracy i komunikacji pomiedzy réznymi sektorami
edukacji w ramach scentralizowanej polityki poszczegélnych krajéw, nawet jesli
dochodzi do takich kontaktéw i wspdlnie podejmuje sie decyzje w zakresie
nauczania jezykéw, np. co do zmian w programach. Brakuje takze danych na
temat polityki uniwersytetdw w poszczegdinych regionach. Jesli zas chodzi o
organy konsultacyjne na szczeblu krajowym, regionalnym, czy lokalnym,
wspomniano juz Austriacka Rade Jezykowa®. Ponadto, w Stowenii istniata
Rada do spraw Jezykéw Obcych przy Ministrze Edukacji, w ktorej
przedstawiciele szkolnictwa wyzszego oraz inni decydenci omawiali kwestie
zwigzane z rozwigzywaniem probleméw oraz z komunikacjg pomiedzy réznymi
sektorami edukacji zajmujacymi sie nauczaniem jezykdéw obcych. Rada zostata
rozwigzana przez obecny rzad. Na Wegrzech brakuje konkretnego krajowego
organu konsultacyjnego, niemniej jednak wspétpraca rozwija sie dzieki
wspomnianemu wczesniej programowi oraz systemowi finansowania projektow.
W Niemczech mozna wymieni¢ catg game rad, stowarzyszen i organdw
konsultacyjnych:

e W roku 2001 Rzad Republiki Federalnej Niemiec powotat organ doradczy
(Beirat) sktadajacy sie z przedstawicieli szkolnictwa wyzszego, landow,
rzadu federalnego, stowarzyszen gospodarczych oraz zwigzkéw
zawodowych. Sformutowali oni tzw. ‘Dziesie¢ Tez' — plan dziatania w
kwestii jezykéw obcych, okreslajacych cele polityki jezykowej w
poszczegblnych sektorach edukacji. Organ ten podkresla zwigzki
pomiedzy réznymi sektorami edukacji oraz spéjnos¢é w podejsciach do
ksztatcenia jezykowego
(http://www.bmnf.de/_media/press/Akt1116_01.pdf);

3 Austriackie Centrum Kompetencji Jezykowej jest wspdlng ptaszczyzng pomiedzy Komisjg
Europejska, Austriackg Rada Jezykowg oraz Federalnym Ministerstwem Edukacji, Nauki i
Kultury. Podjeto takze wspétprace z Europejskim Osrodkiem Jezykéw Nowozytnych w Graz
(Austria) i wszystkimi innymi instytucjami zaangazowanymi w ksztatcenie jezykowe.



Waznym forum dla wspétpracy, wymiany doswiadczen i informacji jest
tzw. AKS, Arbeitkreis — organizacja zrzeszajaca osrodki jezykowe, w tym
instytuty nauczajace jezykdédw obcych; jest to jedyne stowarzyszenie w
Niemczech, dziatajgce wszechstronnie na rzecz nauczania jezykdéw
obcych na wyzszych uczelniach w Niemczech. Dziatania adresowane sg
do osbb prywatnych i instytucji bioracych aktywny udziat w ksztatceniu
jezykowym na uczelniach, oséb zwigzanych z dydaktyka jezykow,
szkoleniem pracownikéw jak réwniez z badaniami w tych dziedzinach.
AKS organizuje konferencje i warsztaty, publikuje wyniki badan, zajmuje
sie uznawaniem certyfikatow potwierdzajgcych znajomos¢ jezykow
obcych w szkotach wyzszych UNicert® oraz prowadzi sondaze;
(http://www.ruhr-uni-bochum.de/aks/).

Rzad federalny promuje wspotprace pomiedzy landami poprzez
finansowanie wspélnych projektéw (Verbundprojekte), ktére podwyzszajg
jakos¢ edukaciji; wskazuje strategiczne obszary oraz innowacyjne srodki
(,Life-Long-Learning”, ,IT in education” itp.).

Dodatkowe informacje zawarto w raporcie TNP2, dostepnym na stronie:
http://www.taalnet.rug.ac.be/tnp/national_reports.html.

Zakres i plany dziatania w obszarze polityki jezykowej na szczeblu
regionalnym oraz liczne dziatania pomiedzy sektorami edukacyjnymi i
innymi  uczestnikami  zainicjowaty  Kulturministerkonferenz — (KMK,
platforme do dyskusji i koordynacji ministréw edukacji réznych landéw)
oraz Hochschulrektorenkonferenz (HRK, konferencja rektoréw). W tym
kontekscie regionalne platformy czy organy dziatajgce na rzecz
wielojezycznosci odgrywaja role wiodaca. Wspodtpraca, czesto inicjowana
i przewodzona przez instytucje szkolnictwa wyzszego, jednoczy instytucje
kulturalne i polityczne jak réwniez firmy. Do najwazniejszych obszarow
nalezg: wspétpraca pomiedzy instytucjami oferujacymi ksztatcenie
jezykowe w celu promowania regionalnych zainteresowan, organizacji
imprez  majacych na celu wspieranie idei wielojezycznosci,
wielokulturowosci i wczesnej edukacji, a takze promowanie
innowacyjnych projektéw badawczych w dziedzinie nauczania jezykow.
Dwa przyktady regionalnych rad jezykowych to SPRACHENRAT Mittleres
Ruhrgebiet oraz SPRACHENRAT Saar; (por. http://www.sprachenrat.de i
http://wwwsprachenrat-saar.de)

Okragty Stét w Sprawie Jezykdw Obcych (Runder Fremdsprachentisch)
ma na celu wzmocnienie kontaktéw w dziedzinie uczenia i nauczania
jezykdbw obcych, zwtaszcza jesli chodzi o ksztalcenie nauczycieli i
szkolenie pracownikow, a takze projekty dotyczgce innowacji w metodach
ksztatcenia, tworzeniu pomocy dydaktycznych oraz wdrazaniu portfolio
jezykowego. Partnerami Okragtego Stotu sg uniwersytety, kuratoria oraz
szkoty z Bonn, Kolonii i Bremen jak réwniez firmy Bayer i Deutsche
Telekom.



5.1.2 O$ Pionowa - wspoéipraca i komunikacja pomiedzy wyzszymi
uczelniami a sektorami edukacji formalnej

Generalnie mozna zauwazy¢ wzrost wspéipracy pomiedzy uczelniami i
sektorami edukacji formalnej; im wyzej na drabinie edukacyjnej znajduje sie typ
szkoty, tym ma lepsze szanse regularnej lub okazjonalnej wspétpracy. W
zwigzku z tym sektor przedszkolny pozostaje silnie oderwany od instytucji
szkolnictwa wyzszego nawet jesli w niektérych inicjatywach badawczych
podjeto proby wspoétpracy w dziedzinie wczesnej edukacji jezykowej. Niektore
kraje sygnalizowaty wspétprace dotyczaca personelu, metod nauczania i
oceniania, pomocy naukowych jak rowniez szkolen dla pracownikéw.

W Czechach niektore uniwersytety, zwtaszcza wydziaty ksztatcgce nauczycieli,
oferujg programy do nauczania jezykéw obcych na szczeblu przedszkolnym.
Zwazywszy na wazng role tego sektora nalezy oczekiwa¢ odpowiedniej, tj.
bardziej aktywnej i zaangazowanej reakcji ze strony uczelni wyzszych.
Nauczyciele jezyka obcego, pracujacy w edukacji przedszkolnej, stajg sie sami
w sobie ,punktami stycznosci”, gdyz w swoich dziataniach muszg taczy¢ wiele —
zazwyczaj rozproszonych - umiejetnosci. Jako, ze nie istniejg wyznaczone
programy nauczania dla tych sektoréw, to od tych nauczycieli wtasnie zalezy
tworzenie programdw kursow, wyboér odpowiednich metod jak rowniez pomocy i
materiatow.

W wielu wypadkach absolwenci kierunkéw jezykowych pracujacy w lokalnych
instytucjach sg doskonale obeznani z ré6znymi potrzebami, nie tylko w zakresie
odpowiednich szkolen i wymiany doswiadczen, ale takze szerszych potrzeb
spotecznych. Instytucje szkolnictwa wyzszego powinny reagowac¢ na wyzwania
tego typu, co wiecej nie powinny ograniczac¢ sie tylko do sfery panstwowej.
Musza one odpowiednio szybko reagowac jesli zalezy im na zapewnieniu sobie
wgladu w proces uczenia jezykéw obcych od samego poczatku edukaciji.

Ciggtos¢ procesu i postep w nauce jako elementy kluczowe dla skutecznego i
lepszego uczenia sie jezyka obcego, a takze promowanie idei wielojezycznosci
oraz europejskiego celu 1+2, znalazty sie w centrum licznych debat i dyskusji
pomiedzy zatrudnionymi w szkotach nauczycielami, przedstawicielami uczelni,
stowarzyszen, a czasami takze rzadow. Te ‘punkty styczne’ przybierajg czesto
forme grup roboczych, kierujgcych projektowaniem albo tez aktualizowaniem
programéw szkolnych.

W Austrii, Niemczech i Stowenii istniejg komisje programowe powotywane na
szczeblu regionalnym, ministerialnym czy krajowym (w Niemczech na szczeblu
landu). Skfadajg sie one gtdwnie z wspomnianych wczesniej przedstawicieli i
czesto jednocza przedstawicieli rzadu i szkét jak réwniez profesjonalnych
pedagogdéw. Na Wegrzech eksperci z wyzszych uczelni sg zaangazowani w
opracowywanie programéw dla wszystkich szczebli edukacji formalnej. W
Austrii  tzw. Lehrplankommissionen wraz z innymi ciatami starajg sie
wypracowac jednolite sciezki poprzez rézne koncepcje nauczania jezyka od



poziomu poczatkujgcego w szkotach podstawowych az po srednie, tgczac w ten
sposbb poszczegdblne etapy edukacii.

1) Probuja one osiagnaé swoj cel poprzez:
1. Formutowanie wyraznych wytycznych dla catej edukacji formalnej, by w ten
sposbdb zagwarantowaé spéjnos¢ w zmianach programowych;

2. Stosowanie ESOKJ, tj. traktowanie ksztatcenia jezykowego jako catosci i za
pomocg ESOKJ przezwyciezanie ewentualnych réznic na poszczegdélnych
etapach nauki;

3. Zwracanie uwagi nauczycieli no to, by odpowiednio oceniali kompetencje
ucznidow nabyte na innym etapie, czy tez w innym srodowisku szkolnym.

Ponadto zidentyfikowano w Austrii jeszcze inne pojedyncze inicjatywy
wspotpracy i komunikacji pomiedzy formalnymi sektorami edukacji, co niestety
nie zaowocowato systematycznymi kontaktami, ale i tak udowodnito jak wazne
moga okazaé sie wspélne ptaszczyzny®.

Uczenie jezyka na poziomie podstawowym oraz ksztatcenie nauczycieli jezyka
obcego do pracy na tym poziomie wyglada r6znie w poszczegdlnych krajach.
Aktualizacja raportu wegierskiego wskazuje, ze nie zawsze mozna oczekiwac,
iz zmiany przyniosg lepsze wyniki. Rysuje sie wyrazna tendencja w kierunku po
pierwsze - wczesnego uczenia sie jezykdw obcych, i po drugie - w kierunku
wybierania innych jezykéw niz angielski. To tu wtasnie powinny wkroczy¢
instytucje szkolnictwa wyzszego i systematycznie tworzy¢é odpowiednie
programy nauczania oraz materiaty we wspoétpracy z réznymi jednostkami i
nauczycielami.

Jezeli chodzi o identyfikacje typow kontaktéw pomiedzy uczelniami oraz
sektorem podstawowym, poza badaniami oraz tworzeniem i doskonaleniem
programéw nauczania, wszystkie kraje uznaty szkolenia pracownikéw za wazng
ptaszczyzne. Niektore kraje wigczyly tu takze opracowanie portfolio oraz
wspollnych metod oceniania. Tutaj, jak wskazuje w wielu zaleceniach nasz
podprojekt, role przewodnig muszg odegra¢ uczelnie wyzsze. Muszg one
wypracowac¢ jednolite ksztatcenie poczatkowe w miejsce ksztatcenia
zrbéznicowanego i tworzonego przez kilku uczestnikdéw; tam, gdzie juz istnieje
wspltpraca muszg wspieraé odpowiednie szkolenia dla pracownikéw,

* Austriacki raport krajowy zawiera informacje o kilku waznych inicjatywach z Tyrolu, gdzie
nauczyciele z gimnazjum oraz liceum w Telus spotykajg sie regularnie od kilku lat w celu
omoéwienia tresci i form ksztalcenia jezykowego w réznych obszarach. Cho¢ wszyscy uznali te
inicjatywe za udanag, ustata wraz z rozrostem miasta. W Innsbrucku, powstaty préby nawigzania
wspotpracy pomiedzy nauczycielami jezyka angielskiego na dwoch poziomach poprzez
spotkania stuzace wymianie pogladéw. Spotkania zaowocowaty wspélnymi wizytami na
zajeciach, co okazato najbardziej pouczajgce dla wszystkich zainteresowanych. Taka
wspétpraca, jednakze, dotyczy zazwyczaj jedynie niewielkiej grupy nauczycieli i ustaje wraz ze
zrealizowaniem okreslonego zadania oséb zaangazowanych.



opracowywa¢ materialy, zwitaszcza w dziedzinie e-learningu oraz podnosi¢
swiadomos¢ w kwestiach jezykowych.

Bliskie kontakty pomiedzy uczelniami wyzszymi oraz nauczycielami istniejg od
dawna na poziomie szkot srednich. Poniewaz uniwersytety ksztatcg nauczycieli,
mogq takze wspotorganizowaé roznego rodzaju szkolenia. Powinno sie
wspotpracowac poprzez tzw. ‘mentoring’ dla studentéw odbywajacych praktyke
pedagogiczng® czy tez poprzez tworzenie materiatéw®. Co ciekawe, wszystkie
cztery kraje, w ktérych wypetniano kwestionariusze, zidentyfikowaty réznego
typu wspodtprace pomiedzy instytucjami szkolnictwa wyzszego i $redniego: w
dziedzinie uczenia i nauczania (tworzenie programow, kwalifikacje na wejsciu i
wyjsciu, szkolenia dla pracownikdéw), w organizacji (wspétpraca w zakresie
tworzenia polityki, konsultacje i badania) oraz w kwestii materiatéw i pomocy
(metody ksztatcenia i oceniania, materiaty i pomoce dydaktyczne, portfolio
jezykowe oraz e-learning).

Wyjatek stanowita jedynie kwestia walidacji i uznawania oraz relacje z
uczestnikami z zewnatrz. W Austrii programy nauczania wyraznie wymagaja, by
sami nauczyciele liceow brali pod uwage punkty kontakiowe, a zatem by
porozumie¢ sie w kwestii ciggtosci uczenia pomiedzy szkotami podstawowymi i
Srednimi. Rownoczesnie jednak dokument stwierdza, iz nie ma prawnego
obowigzku porozumiewania sie czy to w kwestii ksztatcenia nauczycieli, szkoleh
dla pracownikéw czy tez praktyce szkolnej. W zwigzku z tym zaleca sie, by
przezwyciezy¢ ten brak punktéw stycznosci, tj. aby przyszli nauczyciele na
wstepnym etapie ksztatcenia prowadzili wspdlnie kursy i w ten sposéb
uzyskiwali informacje o wymaganiach programowych w obu sektorach’.
Jednakze, jak wykazujg doswiadczenia w innych krajach, (np. w Stowenii, gdzie
nauka w szkole podstawowej trwa dziewiec lat obejmujac takze nizszy poziom

> ‘Mentoring’ mégtby dziataé w obie strony: z jednej strony nauczyciele ze szkédt przejmuja
studentow- praktykantéw, a z drugiej wyktadowcy uniwersyteccy lub profesorowie pomagajg
uczniom pisa¢ naukowe prace w wyzszych klasach szkét Srednich. Takie formy wspotpracy
zidentyfikowano w Niemczech (Universitdt Aachen, Landeninstitut fir Schule und
Weiterbildung, Gymnasiums: http://www.learn-
line.nrw.de/angebote/gymoberst/medio/doku/facharbeit) ale wiadomo, ze istniejg takze w innych
krajach, np. w Stowenii. Uniwersytet w Poczdamie wspétpracuje ze szkotami Srednimi regionu w
réznych dziedzinach: wspélnie ksztatcg uczniéw w zakresie korzystania z ICT w nauce jezykéw
obcych, uczenia autonomicznego oraz przygotowujg wymiane mtodziezy itp.

® Na Wegrzech przygotowuje sie nauczycieli szkét podstawowych i érednich do tego, by byli
mentorami dla réznych instytucji ksztatcacych nauczycieli na szczeblu uniwersyteckim. Rola
mentora wymaga szeroko zakrojonej wspétpracy pomiedzy szkotami podstawowymi i srednimi
oraz instytucjami szkolnictwa wyzszego na polu organizacji, zarzgdzania, ewaluacji, programéw
oraz metod ksztalcenia i oceniania. Warto odnotowa¢ wspétprace w rozwoju polityki i metod.
Jesli studenci instytucji ksztalcacej nauczycieli zdecyduja sie napisa¢ prace z metodyki
nauczania jezyka obcego, jednym z recenzentdw (zazwyczaj drugim) jest nauczyciel szkoty
podstawowej lub sredniej. To on moze oceni¢ prace pod katem bardziej praktycznym. Podobnie
rzecz sie ma w Stowenii i Austrii.

7 Patrz: Projekt Polityki Ksztalcenia Jezykowego — raport krajowy Austria. Federalne
Ministerstwo Edukacji, Sztuki i Kultury oraz Federalne Ministerstwo Nauki i Badan, 2007, str.
51-53, str. 52. http://www.oesz.at/oesko/dat/LEPP_ENGLISH_endversion070403.pdf



szkoty sredniej, oraz gdzie ksztafci sie nauczycieli jezykdéw obcych odpowiednio
dla gimnazjum i szk6t ponadgimnazjalnych), nie musi to przynies¢ pozadanych
skutkdéw jesli chodzi o punkty stycznosci. Szkoty poszczegdlnych poziomdw
edukacji sktlaniajg sie raczej ku rywalizacji, a w konsekwencji zwiekszajg
roznice pomiedzy poziomami. W zwigzku z tym bardzo pozadana jest tu
komunikacja i wspétpraca w réznych formach, organizowana i moderowana
przez ISW oraz kuratoria oswiaty. Powinna ona przybiera¢ forme szkolen dla
pracownikow, tworzenia programow, ksztattowania polityki itp. Tam, gdzie
nauczyciele swiadomi sg probleméw i chcg je rozwigzywaé, niejednokrotnie
potykajg sie o przeszkody nie do pokonania takie jak skostnienie systeméw
szkolnych oraz logistyka. W wiekszosci krajow jest wrecz rzecza nie do
pomyslenia, by tworzy¢ grupy, w ktérych lekcje jezykéw obcych odbywatyby sie
wedtug poziomu kompetencji, a nie wieku ucznidbw. Taki, bardziej
zindywidualizowany i  skuteczniejszy  spos6b  wymagatby  bardziej
skomplikowanej logistyki, w zwigzku z czym dyrektorzy szkdt po prostu go
odrzucaja. W rezultacie nauczyciele jezykdw obcych na wyzszych poziomach
pracujg z klasami zr6znicowanymi pod wzgledem poziomu i muszg ignorowaé
indywidualny postep ucznia. To jest problem, ktéry nalezy rozwigzaé
systematycznie i na wiekszg - regionalng lub krajowg - skale. Przyktady, jak
mozna sobie z tym radzi¢ bytyby szczegélnie pozadane przez nowych cztonkéw
UE, poniewaz szybkie zmiany oraz duza liczba reform spotecznych i
gospodarczych wywotuje czesto opér wobec dodatkowych wymagan.

Takie zjawisko zaobserwowano na Wegrzech, gdzie znaczaco wzrosta liczba
wyzszych uczelni i — wedtug raportu krajowego — doszto do bezpardonowej
walki. Ksztatcenie nauczycieli stato sie elementem walki o przetrwanie, w ktorej
kwestie finansowe biorg gére nad profesjonalnymi. Obecna tendencja wskazuje
na odchodzenie od ksztatcenia z naciskiem na praktyke, w kierunku ksztatcenia
bardziej akademickiego, tj. w kierunku bardziej teoretycznych, a mniegj
stosowanych podej$¢®.

¥ W aktualizacji wegierskiego raportu krajowego z roku 2007, Klara Szabo stwierdza: ,Obszar
ksztatcenia nauczycieli jest szczegdlnie delikatny; istnieje niebezpieczenstwo, ze role bardziej
doswiadczonych instytucji ksztatcenia nauczycieli, przejma bardziej akademickie uczelnie, ij.
najbardziej tradycyjne (i konserwatywne) uniwersytety. Bedzie to oznaczato duzg strate dla
praktyki i doswiadczenia w dydaktyce. Oznaczatoby to takze, ze po raz kolejny zwrdécilibysmy
sie w Kierunku teorii zamiast bardziej ‘zyciowej’ (i niezwykle pozadanej) praktyki. Niestety nigdy
nie pyta sie szkét, samorzaddéw i organizacji rodzicow jakiego ksztatcenia nauczycieli by
oczekiwali.

Z powodu zmian demograficznych (spada liczba dzieci w wieku szkolnym) oraz
stosunkowo duzej liczby absolwentow kolegiéw i uniwersytetow na kierunkach nauczycielskich,
obserwuje sie obecnie niski prestiz zawodu nauczyciela na rynku pracy. Niebawem okaze sie,
iz mamy zbyt wielu nauczycieli z przestarzatqg wiedza pedagogiczng i umiejetnosciami.
Gtéwnym zadaniem stanie sie organizowanie dla nich szkolen. Jesli chodzi o ksztatcenie
poczatkowe nauczycieli, nalezatoby odejs¢ od aspektu ilosciowego w kierunku jakosciowego.
Spowoduje to wzrost prestizu zawodu, poniewaz wymagat on bedzie studidw na poziomie
magisterskim. Obecnie opracowuje sie takze (na razie teoretycznie) programy studiéw dla
nauczycieli w jezykach obcych, tj. takie, ktére pozwolg ksztatci¢ nauczycieli mogacych nauczaé



Z drugiej strony, ciggte zmiany w zasadach i realizacji ksztatcenia nauczycieli
(dzieki Procesowi Bolonskiemu, Strategii Lizbonskiej, standardom europejskim,
a zwlaszcza dzieki podejsciu uwzgledniajgcym kompetencje i efekty ksztatcenia
na wyjsciu oraz poprawianiu jakosci) powinny przynies¢ skutek w postaci
poprawy sytuacji. W Stowenii ISW sg tradycyjnie odpowiedzialne za
poczatkowe ksztatcenie nauczycieli wszystkich przedmiotéw w szkotach
Srednich, ale takze =za nauczycieli wszystkich jezykdbw na poziomie
poczatkowym. Projekty partnerskie (nie tylko edukacyjne!) pomiedzy szkotami
oraz uczelniami wyzszymi, sponsorowane przez fundusze europejskie, jak
rowniez ,projekty bolonskie” w zakresie zmiany programdw nauczania oraz inne
zmiany jakosciowe w ich wdrazaniu przyniosty skutek w postaci
systematycznego podejscia do wspétpracy i komunikacji pomiedzy tymi
szczeblami oraz w stworzeniu tzw. ‘60 ECTS’, tj. jednorocznych ,modutéw
pedagogicznych” dla wszystkich przysztych nauczycieli. Modut znacznie
bardziej skoncentrowany jest na praktyce; wprowadza nowe tresci i promuje
nowe kompetencje, a takze koresponduje z wspétczesnymi profilami nauczycieli
i standardami europejskimi. Na Wegrzech obecny system praktyki dla
studentéw kolegidbw nauczycielskich czesto odwotuje sie do szkét
zewnetrznych. Studenci czestokro¢ powracajg do wtasnych regionalnych lub
lokalnych szkdt, w ktoérych odbywajg praktyke i w ten sposéb mozna budowaé
szerszg wspotprace pomiedzy szkotami w réznych regionach. Tak rzecz sie ma
rowniez w innych krajach, np. Stowenii. W Niemczech grupa projektowa z
Hamburga stworzyta podstawowy program ksztatcenia nauczycieli jezykow
obcych taczac nauczanie poszczegdlnych przedmiotébw z zagadnieniami
pedagogicznymi. Problem jak powigza¢ egzaminy koncowe na poziomie szkoty
Sredniej i wyzszej (ktorymi projekt sie nie zajmuje) rozwigzano poprzez nowe
programy studidw licencjackich dla nauczycieli jezyka angielskiego,
francuskiego, wioskiego, polskiego, rosyjskiego i hiszpanskiego na Freie
Universitat Berlin oraz na Uniwersytecie Poczdamskim (Brandenburgia), gdzie
moduty tworzono w oparciu o ESOKJ oraz standardy ‘na wyjsciu’ w szkole
Sredniej. W Austrii odpowiednie zmiany sg wtasnie w toku, a informacje o nich
mozna znalezé cytowanym wczes$niej projekcie polityki austriackie;®.

Wydaje sie, ze ESOKJ oraz portfolio zyskujg coraz wiekszg popularno$¢ w
krajach Europy $rodkowej i wschodniej. Kwestie oceniania wszystkich
sprawnosci jezykowych wedtug odpowiednich kryteriow oraz portfolio
podejmowano wspdlnie w kilku regionach; czesto we wspétpracy z uczelniami
wyzszymi i zwtaszcza kiedy nalezato przeprowadzi¢ ich badania. Otrzymano
pozytywne raporty z Austri, gdzie ESOKJ funkcjonuje jako podstawa
programowa. Podobne zmiany majgq zosta¢ wprowadzone w Stowenii. Z Czech
otrzymano raporty na temat wykorzystania portfolio w pojedynczych szkotach,

swojego przedmiotu (np. geografii, matematyki) w jezyku obcym. Zobaczymy, czy takie kierunki
sie zmaterializuja.”
? Por. http://www.oesz.at/oesko/dat/LEPP_ENLISH_endversion070403.pdf, str. 19.



podczas gdy w Niemczech, trzyletni projekt na temat ,Uczenie sie i nauczanie
jezykoéw jako kontinuum” jest w toku. Partnerami ambitnej inicjatywy (o wartosci
2,5 min €) jest kilka landow (Hessen jako koordynator, Bawaria, Brandenburgia,
Bremen, Nadrenia-Westfalia i Turyngia). Ich celem jest opracowanie
ogolnokrajowego i zaaprobowanego przez Rade Europy Portfolio Jezykowego
jako narzedzia do dokumentacji i ewaluacji w szkotach podstawowych, co
pomogtoby zapewni¢ ciggtos¢ ksztatcenia jezyka obcego w punktach stycznosci
ze szczeblem $rednim'®.

Generalnie nalezy podkresli¢, ze projekty i sieci kooperacji (czy tez po prostu
wspoélna realizacja zadan), zwlaszcza o zasiegu miedzynarodowym, wspot-
finansowane przez inicjatywy europejskie, stajg sie generatorami punktéw
stycznosci; zblizajg ludzi z réznych srodowisk i o réznym doswiadczeniu oraz
stwarzajg okazje do rozmawiania i znajdowania rozwigzan. Fakt ten odnotowuje
w szczegolnosci wegierski raport krajowy''. Jedyng wadg takich dziatan jest
stabe upowszechnianie wynikdw i konczenie wspétpracy po osiggnieciu
okreslonych celow.

Jak wskazuje nasza kolezanka z Wegier, szkolenia dla pracownikéw to
tradycyjnie dobry przyktad punktu stycznosci pomiedzy réznymi sektorami
edukacji. Oferujg je kierunki filologiczne oraz pedagogiczne na wyzszych
uczelniach jak réwniez prywatny sektor edukacyjny. Formalne i nieformalne
wiezi pomiedzy nimi oraz wymiana informacji na wiekszg skale pozwolityby
lepiej koordynowaé imprezy, materiaty czy ksztattowaé kierunki studiow. Jednak
- przede wszystkim - pozwolityby w petni wykorzysta¢ istniejgca wspotprace i
komunikacje. Jej wnioski odnoszg sie do wspomnianych wczesniej panstw.
Niemiecki raport krajowy opisuje ustrukturyzowang wspétprace pomiedzy
sektorami edukacji w dziedzinie szkoleh dla pracownikéw w zakresie edukaciji
miedzykulturowej, uczenia autonomicznego jak réwniez ksztatcenia jezykowego
dzieci i dorostych'?,

W ciggu ostatnich dziesieciu lat pojawita sie duza liczba instytucji uczacych
jezykéw obcych. Sg to osrodki, wydziaty lub inne jednostki na uniwersytetach
oferujacych kursy zarédwno dla studentow, ktérzy sg indywidualnie
zainteresowani uczeniem sie jezykow jak i tych, ktérzy wybierajag jezyki dlatego,

' Por. http://www.blk-bonn.de/modellversuche/sprachenlehren.htm

' Obecny system aplikowania o finansowanie projektéw na Wegrzech zacheca takze do
zaktadania konsorcjow taczacych rozne sfery zycia i typy instytucji ksztatcenia. (Szkoty czesto
wspotpracujg z sektorem biznesowym czy tez innymi typami organizacji menedzerskich).
Projekty majace na celu tworzenie materiatédw, podrecznikdw, ksigzek cwiczen, portfolio czy tez
multimediéw zawierajg w sobie element ich pilotowania i oceniania. Ta faza projektu wymaga
wspotpracy pomiedzy nauczycielami jezyka (i czestokro¢ przedmiotu) w szkotach
podstawowych i srednich oraz autorami materiatéw pracujacych w instytucjach szkolnictwa
Wyzszego.

2 Kolokwia Angielskie w Kassel (ang. Kasel English Colloquia) (KEC) organizowane sg dwa
razy w roku: uczestniczg w nich studenci i cztonkowie ISW, absolwenci, praktykanci i
nauczyciele ze 180 szkot w regionie. Raz do roku ISW Berlina i Brandenburga organizuja
konferencje poswiecong problemom wspolnego ksztatcenia jezykowego i przedmiotowego.



ze sg one czescig ich programu studidéw. W zwigzku w obrebie poszczegdinych
uczelni powinna istnie¢ kooperacja i komunikacja w tym zakresie. Co wiecej
kursy musza by¢ powigzane z odpowiednimi dyscyplinami. Z powodu otwartosci
na szerszg publiczno$¢ wiekszos¢ tych jednostek jest tylko czesciowo
finansowana ze srodkéw uczelni, zatem musi pozyskiwac srodki samodzielnie.

Uniwersyteckie osrodki nauczania jezykdéw reprezentujg instytucje nalezace do
pionowej jak i poziomej osi. W Austrii takie o$rodki zatozono na wiekszo$ci
uczelni i oferujg one szeroka game kurséw. Od lat dziewiecdziesigtych
uniwersytety w Niemczech, a zwlaszcza ich osrodki jezykéw obcych, pracujg
nad ogélnym systemem certyfikacji jezykbw obcych dla celéw specjalnych.
Udato im sie stworzy¢é rame Kkooperacji z zainteresowanymi stronami
(Rahmenordnung fir eine studienbegleitende Fremdsprachenausbildung an
Universitdten und Hochenschulen) i objety ponad czterdziesci uniwersytetow.
System UNIicert® oparty jest na ESOKJ i zaadaptowany do potrzeb edukacji
uniwersyteckiej od poziomu B1 do C2'. Freie Universitdt Berlin i jego
Sprachenzentrum pod kierunkiem Wolfganga Mackiewicza stanowi doskonaty
model dla wielu niemieckich i europejskich uniwersytetéw. Realizuje sie tam
wzorowg polityke jezykowa, ktéra zobowigzuje studentdéw do rezerwowania
pewnej liczby punktow zaliczeniowych na rzecz jezykéw obcych. Ponadto,
odnotowano tam liczne miedzynarodowe inicjatywy (Sieci — TNP, ELC, Dialang,
e-system do samooceny w zakresie jezykdw obcych, ENLU itp.). Raport
wegierski takze informuje o ksztatceniu jezykowym studentéw innych dyscyplin i
wskazuje na dokonania Budapesztanskiego Osrodka Jezykdéw Obcych.
Uczelnie Czech i Stowenii wydajg sie pozostawacé nieco w tyle, jako ze nie
wypracowaty - dotychczas - systematycznych i ustrukturyzowanych rozwigzan.
Na uniwersytetach w Lublanie i Koper rozpoczeto przygotowania do tworzenia
os$rodkdw jezykowych, a w konsekwenciji kurséw i certyfikacji.

Dwie inne wazne i rozwijajgce sie dziedziny, w ktorych punkty stycznosci
wydajq sie odgrywac kluczowg role, to:

e wszelkie inne formy CLIL, ksztatcenie dwu- i wielojezyczne, CLIL i
szkolenia dla nauczycieli wszystkich pozioméw edukacji, ktérzy ucza w
jezykach obcych,

¢ edukacja zawodowa na réznych poziomach - jedna z najszybciej sie
rozwijajgcych dziedzin w jezykach obcych.

Do dyskusji i analizy potrzeb w obu obiecujgcych obszarach, mozna
wykorzysta¢ raporty krajowe z Austrii i Wegier. W Niemczech wprowadzenie
EUROPASSu w edukacji zawodowej przyniosto niezwykle pozytywne
rezultaty'?.

'3 Wiecej informaciji na temat tego systemu certyfikacji i jego celéw mozna znalez¢ na stronie
internetowej oraz w raporcie krajowym Niemiec http://rcswww.urz.tu-dresden.de/~unicert.

' W Niemczech instytucje edukacyjne wydaty okoto 20.000 tzw. paszportow. Jest to fatwy i
skuteczny instrument potwierdzania okreséw praktycznego szkolenia za granica.



5.1.3. Os pozioma - kooperacja i komunikacja uczelni wyzszych z innymi
ustugodawcami jezykowymi

Na osi poziomej znalazt sie szeroki zakres ustugodawcow jezykowych, choé
bardzo rozproszony i z nieregularng wspodtpraca. Tu rdéwniez mozna
zaobserwowa¢ dos¢ duze zréznicowanie form kooperacji na polu
nieobowigzkowej czy tez nieformalnej edukacji. Instytucje szkolnictwa
wyzszego obszernie korzystajg z oferty instytutow kulturowych, promuja
mobilnos¢ studentdéw, wspoétpracujg z lokalnymi i regionalnymi organami,
spotecznosciami i innymi zainteresowanymi stronami motywujgc mtodszych i
starszych do nauki jezykow.

Tradycyjnie juz kwitnie nauka jezykdédw obcych poza systemem edukaciji
formalnej, cho¢ konkurencja — zarbwno w starych jak i nowych krajach Unii —
jest coraz ostrzejsza. Ustugodawcami jezykédw w starych krajach Unii sg
gtéwnie osrodki nauczania dorostych (Volkshochschulen), izby handlowe,
organizacje koscielne, stowarzyszenia i oczywiscie szkoty jezykowe o
okreslonej tradycji. Nowe kraje zostaly wrecz zalane przez prywatne szkoty
jezykowe'>.

Jak wskazuje wegierski raport krajowy akredytacja i zapewnianie jakosci ich
ustug jest coraz wazniejsza, nie tylko dlatego, ze uczacy sie oczekujg
okreslonych wynikéw i jakosci, ale takze dlatego, ze dzieki tym kursom zyskujg
pewne korzysci (np. zwrot podatku, petne lub czesciowe pokrycie kosztéw
kursu i optat egzaminacyjnych) pod warunkiem, ze zapisza sie na odpowiednio
certyfikowany i akredytowany kurs'®. Nie we wszystkich krajach jednak istnieje
polityka uczenia sie przez cate zycie, ktéra wspierataby nauke jezykéw obcych.
Na Wegrzech szkoty jezykowe sg akredytowane i oceniane przez specjalne
komisje zewnetrzne. Zorientowane na jakos¢ prywatne szkoty jezykowe
czestokro¢ dziatajg w Scistej wspéipracy =z odpowiednimi  ciatami
konsultacyjnymi, obejmujacymi ekspertow z sektora biznesowego jak réwniez z
wydziatéw filologicznych na uczelniach.

W Stowenii licencjonowane szkoty moga wydawaé panstwowe certyfikaty w
czterech jezykach (do poziomu B2). Warto nadmienié, ze w tworzeniu kryteriow,
programéw i dokumentéw egzaminacyjnych biorg tez udziat przedstawiciele
wyzszych uczelni. Niemniej jednak ten rodzaj wspoétpracy nie zostat jeszcze w
petni wykorzystany jako wspolna ptaszczyzna.

'> Wegry majq najwieksza liczbe prywatnych szkét jezykowych w Europie wschodniei.

' W roku 2004 okoto 20.000 uczniéw otrzymato zwrot kosztéw za zdanie egzaminu z jezyka
obcego na poziomie $rednio zaawansowanym. Zrédto: Biuro informaciji o egzaminach
wstepnych.; Délmagyaroszag. 1 wrzesnia 2004.



Rowniez w Czechach takie s$rodki zapewniania jakosci wydajg sie bardzo
potrzebne, zwlaszcza ze wiele uczelni czuje sie zagrozonych przez szerokg
oferte kurséw dla dorostych (patrz powyzej).

W nowych krajach UE wiele dzieci w wieku szkolnym — zwitaszcza w obszarach
miejskich — uczestniczy w kursach jezykéw obcych poza systemem szkolnym.
Wynika to z przekonania ich rodzicéw, ze oficjalne i darmowe kursy jezykéw sg
nieskuteczne. W celu zapewnienia ciggtosci i postepdéw, a wiec motywacji do
nauki jezykow, szkoty powinny bra¢ pod uwage poziom kompetencji uczniow,
rowniez wtedy jesli zostat on osiggniety poza systemem formalnym. Dlatego tez
istotna bytaby tu wspotpraca pomiedzy sektorami i odpowiednie dziatania.

Coraz bardziej zindywidualizowane podejscie do ksztatcenia, popyt na nauke
coraz to innych jezykdéw i coraz mniejsze srodki finansowe oznacza dla uczelni
koniecznos$¢ ‘dzielenia obowigzkéw’ z ustugodawcami jezykéw z zewnatrz. W
Niemczech niektore ISW wspodtpracuja i akceptujg certyfikaty innych
ustugodawcow jezyka, takich jak instytucje kulturowe, szkoty jezykowe itp. Brak
odpowiednich danych nie pozwala stwierdzi¢ podobnego zjawiska w innych
krajach, ale - z pewnoscig - istnieje gdzies podobna wspoétpraca. Jednakze, jak
w przypadku wielu innych zidentyfikowanych punktéw stycznosci, takie
‘dzielenie obowigzkoéw’ nie prowadzi automatycznie do wymiany doswiadczen i
bardziej ztozonej komunikacji.

Dotyczy to innych typéw wspédtpracy: w niektdérych krajach zewnetrznymi
egzaminatorami (na egzaminach wstepnych i koncowych w Kkolegiach i
uniwersytetach oraz egzaminach koncowych w szkotach $rednich) sg
czestokro¢ nauczyciele-eksperci ze szkdt roznego typu - (dysponujemy danymi
z Wegier i Stowenii). To oni mogliby zapewni¢ wspétprace pomiedzy réznymi
sektorami edukaciji. Podprojekt ukazat jednak, ze kryteria oceny, kwalifikacje na
wejsciu i wyjsciu, jak rdéwniez programy nauczania wedtug opiséw
wypracowanych przez UE/EC, nie s3 jeszcze dostatecznie szeroko stosowane.

Wspétpraca z autorami materiatdw do nauczania, e-ksztatcenia i innych pomocy
z ISW, (ktérzy generalnie az do teraz dziatali jedynie na poziomie
indywidualnym) uczynitaby ksztalcenie jezykowe bardziej efektywnym,
stymulowataby uczenie autonomiczne, gwarantujgc lepsze postepy.
Przyniostoby to korzysci wszystkim zainteresowanym stronom. Raport
wegierski informuje o skutecznej kooperacji ISW w tworzeniu materiatow do e-
ksztatcenia dla CLIL itp.

Istnieje wiele innych mozliwosci kontaktéw pomiedzy przedstawicielami r6znych
sektoréw edukaciji; nalezy tylko odpowiednio je wykorzystaé. W wielu z nizej
wspomnianych uczelnie wyzsze powinny odegrac role wiodaca:

e szkolenia dla pracownikédw - skierowane do nauczycieli programy
mobilnosci Erasmusa stwarzajg ogromne mozliwosci dla kontaktow
pomiedzy nauczycielami szkdt podstawowych i srednich, a nauczycielami
szkdt wyzszych;



e stowarzyszenia nauczycieli jezykdw obcych sg doskonatym przyktadem
wspotpracy pomiedzy réznymi sektorami edukaciji;

e wspodlne konferencje i sympozja organizowane dla przedstawicieli
roznych szczebli edukacji moga tworzy¢é warunki do wspétpracy i
skutkowa¢ w postaci wymiany mysli i materiatbw. Wprawdzie rosnie
liczba konferencji, ale wspdlne publikacije nauczycieli szkot
podstawowych i $rednich oraz metodykéw ze szkoét wyzszych nalezg —
niestety - do rzadkosci.

Chociaz powyzsze mozliwosci wymieniono w wegierskim raporcie krajowym,
dotyczy¢ one moga wszystkich panstw. W Niemczech powstato tzw. ,2001
Forum” poswiecone ksztatceniu jezykow obcych na wyzszych uczelniach jako
punkcie stycznosci pomiedzy szkotami i edukacjg dorostych, w ktérym uczelnie
reprezentowali dyrektorzy centréw jezykowych i jednostek ksztatcgcych
nauczycieli jezykdw obcych. Swoich ekspertow przystaty takze stowarzyszenia
jezykdw nowozytnych oraz konferencja rektoréw i tzw. DAAD. Wyniki z jego
dziatalnosci miaty by¢ opublikowane i wykorzystane jako wskazéwki i punkty
odniesienia dla instytucjonalnej polityki jezykowej; dla dydaktyki jezykdw obcych
w szkotach, na uczelniach i edukacji dorostych, ksztatcenia nauczycieli jezykdéw
obcych, szkolen nauczycieli jezyka na wyzszych uczelniach oraz integraciji
jezykéw obcych itp.

6. Potrzeby, przeszkody oraz zalecenia dotyczace komunikacji i kooperaciji
pomiedzy sektorami edukaciji jezykéw obcych

Ogblne wrazenia z wynikéw podprojektu we wszystkich obszarach na pionowej
i poziomej osi mozna sprowadzi¢ do wspodlnego mianownika: istnieje wiele
strukturalnych punktéw stycznosci, sposobdéw wspotpracy i komunikacii
pomiedzy partnerami zaangazowanymi w ksztatcenie jezykowe. Pozostajg one
jednak nie wykryte i rozproszone; majg ograniczony zasieg, liczbe, wymiar i
efekty. Ponadto — co trzeba wyraznie stwierdzic — nie sg w pemi
wykorzystywane. To tutaj mogtyby wkroczy¢é wyzsze uczelnie i poprawic
istniejacq sytuacie.

Pierwsza potrzeba (i wynikajgca stad rekomendacja) dotyczy dodatkowej i
regularnej identyfikacji dziatajacych punktédw stycznosci, ich systematycznej
promocji i wsparcia odpowiednimi $rodkami jak roéwniez ich ewaluacji,
uznawania i rozpowszechniania wynikow wspotpracy.

Jestesmy sSwiadomi wielu przeszkdédd stojacych na drodze do osiggniecia
powyzszego celu: nie jest to tylko kwestia braku umiejetnosci komunikacyjnych,
checi, czasu i mozliwosci, ale - jak wskazuje niemiecki raport krajowy -
przeszkdd strukturalnych, tj. wynikajacych z faktu, ze za edukacje jezykowg
odpowiedzialne sg rbézne organy zarzadzajace. Stad problemy z alokacjg
personelu na odpowiednich szczeblach, z brakiem integracji w systemach



edukacyjnych, z ograniczeniami psychologicznymi, finansowymi i wieloma
innymi. Wzgledng niezalezno$¢ wyzszych uczelni uznano takze za jedng z
przeszkod. Kolejng jest system finansowania szkolnictwa wyzszego i obcinanie
funduszy na ksztatcenie i badania; uczelnie zmuszone sg do poszukiwania
Srodkdw, a wiec raczej rywalizujg niz stawiajg na wspétprace. Niemniej jednak,
aby osiagna¢ nakreslone cele, nalezy podja¢ wspbétprace. Cho¢ sytuacja
obecna jest daleko niewystarczajaca, praktyka pokazuje, ze cele te mozna
zrealizowad.

Zawarte ponizej gtébwne potrzeby i rekomendacje dotyczg zwtaszcza krajow
Europy Srodkowej i Wschodniej. Jednakze choé pojawiaja sie w raportach
krajowych tej czesci Europy, to opisujg tendencje i braki odczuwane réwniez w
innych krajach, a zatem mozna je potraktowac niejako bardziej globalnie.

e Nalezy rozwija¢, ustrukturyzowywac i integrowa¢ w system edukaciji,
kooperacje i komunikacje pomiedzy trzema czy czterema szczeblami
edukacji od przedszkolnego po uniwersytecki. Komunikacja musi dziata¢
w obie strony. Nalezy podejmowac i wspiera¢ inicjatywy pochodzace od
szkot i nauczycieli; wykorzystywac ich doswiadczenie w programach szkét
wyzszych, szkoleniach dla pracownikéw itp. Nalezy szczegdlnie rozwijaé
wspotprace pomiedzy szkolnictwem $rednim i wyzszym, poniewaz
obecnie nauczyciele jezykdéw na szczeblu srednim majgq zbyt ograniczone
mozliwosci  obserwowania  biezagcego  rozwoju na  poziomie
uniwersyteckim. Napiecia pomiedzy tymi dwoma szczeblami wynikajg
czesto z odmiennych oczekiwan co do kompetencji jezykowych ‘na
wejsciu’ czy ‘wyjsciu’. Mozna to usprawni¢ - a nawet wyeliminowaé -
poprzez komunikacje i wspélne realizowanie niektérych zadan.

e Na wszystkich szczeblach edukacji nalezy stworzy¢ i realizowaé
kompleksowg i przejrzystq polityke jezykowag oraz odpowiednie plany
dziatania. Zanim to jednak nastgpi, nalezy zaciesni¢ wspotprace
pomiedzy zainteresowanymi stronami we wszystkich sektorach edukaciji.
Polityka jezykowa musi podkresla¢ wiekszg réznorodnos¢ ksztatcenia.
Aby podejmowac trafne decyzje dotyczace polityki jezykowej i pozyskiwac
do niej zwolennikéw, nauczyciele i inne zainteresowane strony powinni
bazowac na rezultatach praktycznych badan i realistycznych podejsc.

e (Czionkowie podprojektu podkre$lali pilng potrzebe spdéjnego i
powszechnego wdrazania Europejskiego Portfolio Jezykowego oraz
ESOKJ na wszystkich poziomach od przedszkolnego po wyzsze oraz idei
ksztatcenia jezykowego przez cate zycie. W celu zagwarantowania
transparentnosci programoéw, wynikéw oraz indywidualnego postepu,
wszystkie uczelnie powinny zobowigzaé sie do stosowania ESOKJ i
podejmowania dziatan na rzecz jego upowszechniania. Waznym jest, by
zapewni¢ porownywalnos¢ takze w sektorze prywatnym.

e Nalezy regularnie organizowac szkolenia dla nauczycieli jezykéw obcych.
Powinny one by¢ lepiej finansowane i uwzglednia¢ najnowsze odkrycia w
dziedzinie dydaktyki i akwizycji jezykdéw. Wdrozenie ESOKJ oraz Portfolio
Jezykowego jest waznym elementem szkolen dla pracownikéw. Poniewaz
jest to czaso- i pracochtonne, wymaga odpowiednich srodkéw. Nalezy



stwarza¢ nowe mozliwosci szkolen dla nauczycieli uwzgledniajacych ich
potrzeby. W szkoleniach tych nalezy zapewniaé wiekszy udziat rzadu,
biznesu i innych instytucji. Niezbedne sg takze kursy dla uniwersyteckich
nauczycieli jezykéw; powinny jednak by¢ dostosowywane do potrzeb
nauczycieli i organizowane we wspétpracy z innymi zainteresowanymi
stronami.

Istnieje potrzeba Scislejszej wspbtpracy pomiedzy réznymi ‘aktorami’, ij.
wtadzami, uczelniami i innymi instytucjami formalnej edukacji jezykowej w
opracowywaniu programéw nauczania, kwalifikacji na wejsciu i wyjsciu,
testow oraz akredytacji.

Zaleca sie wiecej badan we wspoélnych projektach (w zakresie akwizyciji
jezyka czy dydaktyki) wigczajacych rdézne sektory systemu edukacji.
Uczelnie powinny przeja¢ inicjatywe, ale warunkiem koniecznym jest
finansowanie ich ze $rodkéw centralnych lub regionalnych. Nalezy
tworzy¢ i rozwija¢ projekty badawcze zwigzane ze studiami filologicznymi
I jezykoznawczymi, a nadto wspiera¢ upowszechnianie i praktyczne
zastosowanie wynikow takich projektéw.

Nalezy tworzy¢ wiecej wspolnych publikacji autoréw z réznych sektorow;
organizowa¢ wiecej konferencji i spotkan z udziatem nauczycieli,
studentéw oraz ekspertéw reprezentujgcych rézne sektory.

Nalezy witozy¢ wiecej wysitkbw, zarobwno na szczeblu krajowym jak i
europejskim, w upowszechnianie wynikéw badan, rezultatow prac i innych
zagadnien w obszarze studiow jezykowych.

Potrzeba wiekszej réznorodnosci jezykéw obcych w edukacji zawodowej i
edukacji dorostych jak rowniez w nauczaniu jezykéw dla celéw
specjalnych. Nalezy wspiera¢ dialog i wspdélne przedsiewziecia pomiedzy
uczelniami oraz instytucjami edukacji dorostych. Ponadto nalezy wspieraé
wdrozenie Europassu.

Nalezy tworzy¢ warunki do wczesnej nauki jezykdéw obcych i poprawy
spojnosci w ksztatceniu jezykowym w catym systemie edukacyjnym.
Trzeba podkresla¢ funkcje komunikacyjne jezyka i wizje jezyka jako
zjawiska spoteczno-kulturowego. Od nauczycieli wczesnego nauczania
nalezy wymagac¢ odpowiedniej wiedzy specjalistycznej i sprawnosci.
Nalezy wspiera¢ CLIL i ksztalcenie wielojezykowe na wszystkich
poziomach edukaciji.

Nalezy uwzglednia¢ i rozwija¢ szersza wspoétprace w zakresie stosowania
technologii jezykowych.

W celu zapewnienia jakosci ksztatcenia na wszystkich poziomach
edukaciji, zaleca sie stworzenie ztozonego i jasnego systemu nadzoru i
pomocy dla nauczycieli jezykdw poprzez zaangazowanie odpowiednich
organow i eksperttow.

Uczelnie wyzsze muszg otworzy¢ swoje programy i oferte na bardziej
zrbéznicowanych uczestnikow, tj. innych niz studenci, zwiaszcza kiedy
dotyczy to rzadziej uzywanych jezykéw i wysokiego poziomu kompetencii
akademickich. Pomocna moze sie tu okaza¢ kooperacja ze Swiatem
pracy, tj. miedzynarodowymi menedzerami czy prawnikami.
Wspétpracujac z innymi ustugodawcami jezykéw obcych, tj. instytutami
kultury, prywatnymi szkotami jezykowymi czy tez szkotami dla dorostych



mozna stworzy¢ dodatkowe mozliwosci i oferte dla rzadziej uzywanych
jezykéw. Motywacje dorostych mozna ksztattowaé wspotpracujac z
odpowiednimi instytucjami, np. uniwersytetami trzeciego wieku, oraz
tworzac specjalne kursy i materialy. Aby osiggna¢ te cele, nalezy
podkresla¢ idee ksztatcenia przez cate zycie zarébwno w programach
studidéw jak i kursach dla pracujgcych nauczycieli.
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