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RELATORIO-SINTESE “SUL” (SUB-PROJECTO 3)

As linguas como interface entre os diferentes sectores educativos

1. Objectivos e aspectos do sub-projecto

O sub-projecto 3 do TNP3 centrou a sua atengdo num novo conceito no ambito
do ensino e da aprendizagem de linguas. Um dos seus objectivos consistiu em
lidar com questdes relacionadas com as areas em que os diferentes sectores
educativos se intersectam e interagem, i.e., onde a comunicagdo e a
cooperacao sao estabelecidas entre os diversos actores/agentes envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem de linguas. Trata-se, efectivamente, de
zonas de interseccao onde, por um lado, interagem diferentes niveis do ensino
de linguas e, por outro lado, onde se entrecruzam (ou se podem entrecruzar)
os diferentes agentes, i.e., 0s responsaveis pela tomada de decisdes/decisores
politicos e os fornecedores de servigos linguisticos (language providers), —
tanto no eixo vertical referente ao ensino formal das linguas, como no eixo
horizontal constituido por outros fornecedores de servigos linguisticos ou
oportunidades de aprendizagem de linguas. O nosso interesse radica, em
concreto, nos diferentes modos, efeitos, aspectos e estruturas envolvidos, i.e.,
se e de que forma é que os professores dos diversos niveis, os alunos, 0s
actores intervenientes, bem como outros parceiros interessados cooperam e
comunicam com as Instituicdes de Ensino Superior (IES), a fim de assegurar o
objectivo comum de fomentar e melhorar a aprendizagem de linguas, bem
como o multilinguismo, numa perspectiva de aprendizagem continua ao longo
da vida (LLL — life-long learning).

1.2 Enquadramento tedrico do novo conceito: Embora a aprendizagem de
linguas seja, de um modo geral, reconhecida como um processo continuo por
exceléncia, e apesar dos varios instrumentos que estdo a ser desenvolvidos e
das iniciativas tomadas a nivel europeu para garantir resultados eficazes,
transparentes e equivalentes por toda a Europa ao nivel da aprendizagem de
linguas (por exemplo, QECR e ELP), a verdade é que os especialistas
linguisticos envolvidos nos diferentes sectores da educagdo nem sempre estao
plenamente cientes da existéncia uns dos outros, ao contrario do que acontece
com os diferentes sectores educativos, decisores politicos e outros
fornecedores ou prestadores de servicos linguisticos (providers). O objectivo do
sub-projecto consistia em averiguar as praticas e as experiéncias resultantes
de um processo de interligacédo eficaz e bem sucedido; detectar e analisar as
necessidades e as possibilidades onde a cooperacdo ainda nao esteja



operacional, susceptiveis de gerar efeitos sinergéticos; e, ao mesmo tempo,
demonstrar de que forma € que a comunicagdo entre os diversos actores
podera beneficiar simultaneamente alunos, instituicbes e paises, de forma a
que os seus cidadaos possam vir a atingir o objectivo de dominar pelo menos
1+2 linguas. Este objectivo encontra-se intimamente ligado com os esforgos
gerais desenvolvidos a nivel europeu: o aumento da empregabilidade através
da mobilidade, a criacdo de coesdo social e a promo¢do de uma dimensao
europeia.

1.3 Linhas gerais e objectivos: Existem trés questées centrais no que toca as
actividades, relatérios, analises e recomendagdes do sub-projecto:

e Facilitar a continuidade da aprendizagem (e ensino) de linguas, tornando-
a mais coerente e eficiente. Este objectivo devera ser cumprido através
da eliminacdo de obstaculos, garantindo, assim, um progresso e
evolucao simples, bem como percursos de aprendizagem transparentes
e eficazes.

e Criar condigdes e fomentar a motivagcao para a aprendizagem de mais
linguas, encorajando e promovendo o multilinguismo, de forma a atingir o
objectivo segundo o qual todos os cidadaos falem pelos menos duas
linguas estrangeiras.

e Fomentar processos individuais e colectivos de aquisicdo e
desenvolvimento de uma consciéncia linguistica na perspectiva da
aprendizagem continua ao longo da vida.

A nova perspectiva abordada prende-se com uma orientacédo direccionada para
os resultados: no que respeita a aprendizagem de linguas, em particular, o
resultado do processo de aprendizagem devera ser a competéncia, i.e., a
capacidade de aplicar o conhecimento. De facto, a competéncia assume-se
como algo de grande importancia para o aluno enquanto entidade individual,
bem como para os profissionais envolvidos no ensino de linguas.
Efectivamente, cada passo dado no caminho rumo ao multilinguismo implica
que o aluno seja capaz de verificar os niveis de competéncia atingidos e, em
conformidade, seja igualmente capaz de escolher, a partir de um vasto leque
de possibilidades, a hip6tese de continuar eficazmente e sem atrasos
desnecessarios na direccao previamente definida, e com a(s) lingua(s) que
ele/a decida aprender ou melhorar. A fim de assegurar uma evolucao
linguistica transparente, eficiente, individualmente diversificada e, por
conseguinte, satisfatéria, espera-se que os profissionais oriundos dos mais
diversos sectores da industria das linguas, bem como os responsaveis pela
tomada de decisbes venham a terreiro, publicamente, e sejam capazes de
conversar entre si, ao mesmo tempo que, centrando-se nos resultados dos
processos de aprendizagem, sejam capazes de optimizar os resultados dos
seus esforcos comuns. Este tipo de abordagem acabara por resultar numa
maior sensibilizacdo das consciéncias para a aprendizagem das linguas, ao
mesmo tempo que fara com que os cidaddos europeus reconhecam as



vantagens de dominar mais linguas, bem como a necessidade de aprender
linguas em diferentes fases da sua vida.

1.4 O papel desempenhado pelas Instituicoes de Ensino Superior neste
processo: Um dos principais objectivos do sub-projecto consistia em identificar
o papel desempenhado pelas Instituicbes de Ensino Superior neste processo.
Uma vez que ocupam uma posicao central no processo de aprendizagem
continua ao longo da vida, tanto em termos da criagdo e fornecimento de
condicdes para o aluno, como em termos dos recursos humanos necessarios
para o ensino de linguas, as Instituicdbes de Ensino Superior deveriam ser
capazes de assumir a lideranga no que respeita a concepcao de cenarios de
aprendizagem de linguas que englobem todo o espectro da aprendizagem de
linguas. Era nosso intuito descobrir de que forma é que as Instituicbes de
Ensino Superior podem intervir, incentivar, estimular e dar inicio a actividades
capazes de encorajar e envolver o estabelecimento de contactos.

2. Plano geral de actividades e desenvolvimento do sub-projecto

No decurso do trabalho desenvolvido no ambito do sub-projecto, foram
realizadas as actividades abaixo mencionadas, tendo sido obtidos os seguintes
resultados:

Fase 1: Introducao, clarificacdo e identificacdo de questdes relevantes acerca
do conceito de interface: decisdes ao nivel da estrutura dos relatérios nacionais
relacionados com o mapeamento dos contactos e interacgdes existentes e
necessarios, relatérios sobre potenciais exemplos existentes de boas praticas.
Produto: Relatérios Nacionais (RN) e questionarios sobre a interaccao
existente a nivel nacional.

Fase 2: Com base nos relatérios nacionais, foi elaborado, discutido e avaliado
um relatorio-sintese (RS). O mesmo foi utilizado como um documento de
referéncia para a elaboragdo de um questionario no ambito de uma sondagem
a dimensao europeia. Os questionarios foram traduzidos e foi elaborada uma
lista dos individuos inquiridos. Produtos: Relatério-sintese (RS), relatérios dos
workshops, questionarios em 11 linguas.

Fase 3: Com base na informagdo recolhida, foram igualmente feitas
recomendacdes e propostas, posteriormente formuladas e discutidas em
workshops. Produtos: Resultados das consultas efectuadas, recomendagdes e
propostas, Relatério Final.

A fim de obter exemplos concretos da interacgao e das solugdes apresentadas,
€ favor consultar o relatério nacional (RN), o relatério-sintese (RS), os relatérios
dos workshops, os relatérios de Southampton referentes a formacgao de
professores, bem como o Relatério Final extensivo, disponiveis na pagina Web
do TNPS3.



3. Mapeamento das interfaces

Os diferentes sectores educativos, bem como os varios prestadores de
servicos de formacao em linguas estrangeiras foram estruturados em termos
de sistema de coordenadas, com o intuito de possibilitar compara¢cdes com o
relatério nacional e, ao mesmo tempo, de proporcionar um visao geral mais
clara e abrangente dos varios tipos de sobreposicdes existentes. O eixo vertical
representa os trés (ou mais) niveis dos sistemas educativos formais,
nomeadamente Primario, Secundario e Terciario. O eixo horizontal rene todos
os outros fornecedores de servigos linguisticos formais ou informais, tais como
instituicbes educativas para adultos, institutos culturais estrangeiros, escolas de
linguas e institutos linguisticos privados, bem como organizacées de ensino a
distancia e organizagdes de e-learning.

4. Resultados de consulta

Conforme descrito no Relatério-sintese, o resultado geral da sondagem indica
que a interface entre as Instituicdes de Ensino Superior e 0 ensino secundario
desempenha o papel mais importante no chamado eixo vertical. Esta interface
inclui a formacdo de professores, sendo que os professores do ensino
secundario acabam por exercer a funcao de mentores, bem como a formacao
em contexto de estagio, cooperacdo ao nivel da pesquisa e desenvolvimento
de métodos de ensino e de avaliacdo. Contudo, nao estao a ser desenvolvidos
os esforgos suficientes no sentido de englobar todos os aspectos relativos ao
ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras. No ambito da aprendizagem
precoce de linguas, por exemplo, existe uma cooperacao insuficiente e
deficitaria entre as Instituicobes de Ensino Superior e os fornecedores de
servicos linguisticos, pelo que esta € uma necessidade urgente. Outra area que
carece de desenvolvimento é o conceito de aprendizagem continua ao longo
da vida. O eixo horizontal descreve a cooperagao existente entre as Instituicdes
de Ensino Superior e os fornecedores de servicos linguisticos externos ao
chamado sistema de ensino formal. Neste caso, as areas de maior destaque
sao os Institutos Culturais Estrangeiros, nomeadamente o Goethe Institut, a
Alliance Francaise, Ensino a Distancia e E-learning e organizagdes internas,
tais como a EUROCALL, COIMBRA, LINGUA, AILA, etc. Os paises do Sul da
Europa ndo constituem excepgdes, uma vez que seguem o mesmo padrao,
quer no eixo vertical, quer no eixo horizontal.



5. A Regiao Sul da Europa e os Estados Mediterranicos

Os paises da Regiao Sul da Europa e os Estados do Mediterraneo tém
algumas caracteristicas em comum. A excepcdo de Malta e do Chipre, todos
eles tém uma dimensao consideravel e as suas linguas nacionais estao a
conquistar uma importancia e um interesse cada vez mais crescentes,
exceptuando talvez o Francés. Durante muito tempo, os paises onde se
falavam linguas romanicas eram tidos como resistentes a expansdo das
linguas estrangeiras e do multilinguismo. A “mentalidade monoglota”
prevaleceu durante séculos. No entanto, esta mentalidade parece ter-se
alterado durante as ultimas décadas, ou menos, algures em paises como a
Espanha, onde a mudanca se processou em tempo recorde. Para que estes
paises se possam assumir como membros activos no dmbito da comunidade
internacional, e para que possam ser devidamente competitivos a nivel global,
€ absolutamente necessario criar competéncias em linguas estrangeiras, bem
como competéncias interculturais. Neste contexto, as Instituicbes de Ensino
Superior devem e, na verdade, podem desempenhar um papel crucial, muito
embora sejam precisamente os factores externos ao sistema educativo que
acabam por determinar em que medida é que a cooperacado com os diferentes
sectores educativos e com outros fornecedores de servigos linguisticos esta
operacional, e até que ponto pode ser desenvolvida. Alguns destes factores
sdo, nomeadamente, as politicas linguisticas nacionais, a afectacdo de
recursos para a formacao de professores, a formacao de caracter especifico e
especializado em contexto de estagio, a postura generalizada da sociedade e
do mercado de trabalho face a necessidade de competéncias linguisticas e
culturais, sobretudo em mais do que uma lingua estrangeira, e o
reconhecimento do objectivo comum europeu, segundo o qual todos os
cidadaos deverdao dominar 1+2 linguas, i.e., a sua lingua materna e duas
linguas estrangeiras, apresentando competéncias enquadradas pelo menos até
ao nivel B1 do Quadro Europeu Comum de Referéncia.

5.1 Estruturas de interface existentes

Os dados seguintes baseiam-se, essencialmente, nos relatérios nacionais e
nos questionarios de ltalia e de Malta, bem como na actualizagdo
implementada no relatério nacional de Espanha, que, contudo, ndo se reporta
as questdes relacionadas com a interface, embora proporcione uma visao geral
do desenvolvimento rapido e global, para além de alguma informagéo obtida no
decurso da conferéncia de encerramento acerca da situacdo em Franca,
especialmente no que diz respeito a nova politica linguistica nacional.



5.1.1 O eixo vertical
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O conceito de politica linguistica é absolutamente fulcral no ambito da
aprendizagem e do ensino de linguas estrangeiras. Uma politica linguistica
geral refere-se ao estatuto oficial da(s) lingua(s) falada(s) num determinado
pais, enquanto que uma politica de lingua estrangeira define o respectivo
enquadramento necessario para o planeamento e provisdo de actividades
orientadas para as linguas estrangeiras. Em todos os paises da regidao Sul da
Europa, estdo a ser adoptadas algumas politicas linguisticas nacionais
relacionadas, em particular, com a(s) lingua(s) oficial(ais) e a(s) lingua(s)
minoritaria(s), caso estas ja ndo sejam reguladas pela lei. E provavel que as
politicas de lingua estrangeira implementadas a nivel nacional possam
constituir uma excepcédo, muito embora, sobretudo desde 2002, tenha vindo a
crescer o numero de iniciativas promissoras a nivel regional ou em sectores
especiais do ensino de linguas estrangeiras. Por conseguinte, em Franga, de
2002 a 2006, foram criados novos planos curriculares para todas as linguas
modernas, em todos os niveis. Em 2004, teve lugar um debate nacional sobre
a educacéo e, em 2005, foi adoptada a Lei da orientacdo e desenvolvimento de
planos curriculares para o futuro da Escola e o Decreto referente ao ensino de
linguas modernas em Franca. Segundo esta lei, a primeira lingua estrangeira é
ensinada a todos os alunos com uma idade igual ou superior a sete anos, a
partir de 2007. A segunda lingua estrangeira sera introduzida gradualmente
para todos os alunos com idades a partir dos 12 anos (segundo ano do ensino
preparatério). As autoridades educativas locais decidem sobre a diversidade e
continuidade das linguas ensinadas desde a escola priméaria até ao final do
ensino secundario. Em Malta, em Maio de 2001, foi publicado um relatério
intitulado Uma Estratégia Linguistica Nacional, que foi motivo de debate entre
0s varios parceiros envolvidos. Devido a sua situacao linguistica tdo especifica,
Malta favorece e promove a educacao bilingue em Maltés e em Inglés, desde o
inicio da escolaridade até ao Ensino Superior. As linguas estrangeiras sao
introduzidas no nivel secundario. Em Itdlia, o Ministério decide, a nivel
nacional, quais as linguas que serdo ensinadas, para todos o0s niveis
educativos. Essas linguas sao, respectivamente, o Inglés, o Francés, o Alemao
e o Espanhol (estas ultimas duas surgem com menor frequéncia no plano
curricular). O Progetto Lingue 2000 deu um novo impeto a aprendizagem de
linguas nas escolas italianas. Em concreto, esta medida do governo italiano
pretendia corrigir e potenciar a pratica do ensino e a aprendizagem das linguas
modernas nas escolas italianas. Ao sublinhar a necessidade e a importancia de
formar grupos de alunos com niveis linguisticos e interesses idénticos, em
grupos pequenos e com horarios flexiveis, e gragas a sua adesao as directivas
para a aprendizagem de linguas do Conselho da Europa, o governo tentou
redefinir os planos curriculares das linguas verticalmente no sistema educativo
primario e secundario na ltalia, desde os infantarios as escolas secundarias,
com o objectivo de organizar um plano de estudos em termos de objectivos de
aprendizagem e competéncias susceptiveis de serem verificados e certificados.



Em Espanha, esta vaga de mudanca de atitude em relacdo as linguas
estrangeiras € relativamente recente e teve a sua origem em varias
universidades. Estas universidades reagiram as alteracdes verificadas ao nivel
da situagao sociopolitica, especialmente no que concerne ao grande numero
de imigrantes e aos fracos resultados das sondagens europeias, que
evidenciaram a falta de competéncias numa segunda lingua estrangeira. Em
consequéncia, a Conferéncia das Universidades Espanholas (CRUE) assumiu
a lideranca do processo de melhoramento da aprendizagem de linguas. O seu
objectivo consiste em alterar a formacdo inicial de professores para os
professores de lingua, fomentar a aprendizagem de linguas estrangeiras para
sensibilizar e motivar os licenciados de todos 0s cursos, promover programas
bilingues/triingues em escolas obrigatérias do nivel primario e secundario e,
em simultaneo, criar programas de pratica linguistica correctiva para
estudantes imigrantes. Todas estas mudancgas, planeadas ou parcialmente
implementadas, na ideologia e politica linguisticas indicam claramente um
reconhecimento do facto de que os paises do Sul da Europa se transformaram
em comunidades multilingues e multiculturais. Contudo, conforme afirmam
alguns criticos destes desenvolvimentos (por exemplo, em Franca), existe
ainda um longo caminho a percorrer no sentido de fomentar o multilinguismo,
encorajar e promover um tratamento igual ao nivel das linguas estrangeiras e,
ao mesmo tempo, conferir capacidades efectivas aos falantes com uma
primeira lingua estrangeira diferente.

Ha pouca informacgéo disponivel acerca da cooperacdo e comunicacao entre 0s
diferentes sectores educativos no quadro das politicas nacionais centralizadas,
ainda que constituam uma excelente oportunidade para que os diferentes
sectores educativos possam conversar entre si e decidir conjuntamente sobre
questdes referentes as linguas e a redefinicdo dos planos curriculares. Muito
embora a Espanha, com a iniciativa desenvolvida pelas suas universidades,
pareca ser uma excepgcao aos restantes paises, ndo se sabe ainda de que
forma €& que a cooperagdo sera implementada. A verdade é que ha,
igualmente, dados insuficientes acerca das politicas de lingua estrangeira nas
universidades da regido, bem como acerca das respectivas entidades de
consulta nacionais, regionais ou locais, que constituem excelentes elos de
ligacao entre os diferentes sectores educativos.

De uma forma geral, foi detectado um crescimento na colaboracdo entre as
Instituicbes de Ensino Superior e os varios niveis dos sectores educativos
formais: quanto mais avancado for um determinado tipo de escola, melhores
serdo as hipdteses de existir uma cooperagcdo regular ou ocasional. Assim
sendo, 0 sector pré-primdrio encontra-se ainda bastante afastado das
Instituicbes de Ensino Superior, muito embora tenham sido criadas varias
oportunidades para a aprendizagem precoce de linguas estrangeiras, gracas
ao desenvolvimento de inimeras iniciativas de investigacao. Ao nivel do ensino
primario, a situacao difere de pais para pais: em Malta, verificou-se uma



estreita cooperacao entre as instituicbes de Ensino Superior e as escolas
primarias no que respeita ao desenvolvimento do plano curricular, avaliagao,
cooperacdo do corpo docente e auxiliar, formacdo em contexto de estagio,
investigacdo e desenvolvimento de politicas, enquanto que em ltdlia a
cooperacao parece ser praticamente inexistente. Franca e Espanha estdo a
comegar a melhorar a sua situagéo, sobretudo tendo como base iniciativas e
projectos autbnomos (por exemplo, o Projecto Didenheim para a consciéncia
linguistica). Neste contexto, conforme o nosso sub-projecto tentou demonstrar
através de diversas recomendacées, as Instituicoes de Ensino Superior devem
assumir a lideranca e encontrar formas de colocar em pratica a formagao
inicial, entretanto desenvolvida por varios parceiros, criar uma adequada
formacao em contexto de estagio, preparar materiais, especialmente no ambito
do e-learning, onde a cooperacao € ja existente, e alertar as comunidades para
as questoes linguisticas que serao debatidas sob os mais diversos aspectos.

Em Espanha, a cooperacao teve inicio com as equipas de ac¢ao e pesquisa
financiadas pelo Estado para a educacdo bilingue, sendo que o0 governo
regional de Andaluzia langou um Plano de Fomento do Multilinguismo com a
duracao de quatro anos (2004-2008), a fim de criar uma rede escolar com 400
centros bilingues. Ao iniciar o Plano, os responsaveis pela definicdo das
politicas universitarias tentaram reunir os varios actores envolvidos na industria
das linguas, incluindo sectores que, tradicionalmente, ndo estavam associados
ao ensino estatal (Servigcos de Cultura Estrangeira, universidades estrangeiras
e grupos de pesquisa). As universidades locais ficaram encarregadas de dar
inicio a projectos de investigacdo em educacao bilingue, para os quais era
necessario um acompanhamento ao nivel da avaliagdo, monitorizagdo e
aconselhamento. A Universidade de Almeria esta a tentar descobrir formas de
introduzir o Portefdlio Europeu de Linguas nas escolas primarias e
secundarias. Actualmente, a Universidade de Huelva est4d a desenvolver um
software de formacao em contexto de estagio para escolas bilingues. Por outro
lado, a Universidade de Pablo de Olavide esta ainda a criar directivas
operacionais para a integracao das linguas nos planos curriculares. A cargo
das seis universidades restantes de Andaluzia estdo ainda outros trabalhos de
pesquisa.

Tradicionalmente, verifica-se um relacionamento estreito entre as Instituicoes
de Ensino Superior e os professores no sector educativo secundario. Partindo
do principio de que sao as universidades que, geralmente, formam os
professores, estas acabam por ter a possibilidade de organizar diferentes tipos
de formacao em contexto de estagio integrado, cooperar através da orientacao
dos alunos no ambito da pratica pedagdgica e formacao de professores, bem
como em termos ao nivel do fornecimento de recursos. Em Malta,
provavelmente devido a propria dimensao do pais e as limitacbes em termos
de recursos humanos, a cooperacao entre a universidade e as instituicbes de
ensino secundario (SEI) € estreita, a excepcdo da area dos materiais e



recursos. Contrariamente, em ltalia, a cooperacao parece ser escassa, excepto
na area do e-learning, onde se verificou um acentuado desenvolvimento de
projectos, bem como da implementacao do portefélio. Contudo, espera-se que
a enorme diversidade do sistema educativo formal italiano se torne mais
homogénea, em especial devido a forte concorréncia e a existéncia de
requisitos semelhantes. Esta situacdo pode originar uma necessidade de
comunicacao e cooperacao entre as Instituicdes de Ensino Superior e o0s
restantes sectores educativos formais.

Em Espanha, a situacdo estda a melhorar rapidamente: neste caso, € de
salientar que o novo enquadramento do programa inspirado no modelo de
Bolonha ira permitir um esquema de formacdo inicial adequado aos
professores de linguas. Com base no sistema ECTS, no préximo ano lectivo de
2007-2008 sera lancada a primeira edicdo do curso de Mestrado em Ensino
para o Nivel Secundario. Este curso de mestrado sera a primeira verdadeira
tentativa no sentido de criar um modelo sélido para a formacao inicial dos
profissionais do ensino de linguas, com um curso dotado de 60 a 120 créditos e
reservado a formacado de professores. Se considerarmos que o esquema de
formagéo inicial de professores existente € ainda definido e ditado por uma lei
pré-democratica datada de 1970 (trata-se de um curso com a mera duracao de
dois meses, totalmente desligado das estruturas universitarias comuns),
facilmente se verifica que a criagdo deste curso de mestrado é uma iniciativa
deveras importante. Todavia, no &mbito desta iniciativa inovadora, ndo se sabe
ao certo qual sera a abrangéncia da cooperagédo e da comunicacao ao nivel da
concepcao do seu plano curricular, formagao em contexto de estagio e outras
potenciais areas de colaboracao entre os sectores.

Em Franca, as iniciativas parecem ter inicio, principalmente, gracas as
regulamentagdes do governo, a nova lei e aos documentos relativos a
implementagao do plano curricular. Por conseguinte, sera necessario proceder
a uma averiguacao do papel desempenhado pelas Instituicbes de Ensino
Superior nestas mudancas profundas implementadas a nivel vertical e em
sentido descendente. Partindo desta averiguacao, serd certamente possivel
detectar varias formas de cooperacao entre os diferentes sectores, devido ao
impulso dado pelas universidades. Segundo o relatério apresentado na
conferéncia de Rennes, o programa de formacao de professores para praticas
renovadas centra-se, em especial, no fomento e implementacédo da qualidade,
sublinhando a compreensado auditiva e a producdo oral, a possibilidade de
criagcdo de grupos linguisticos diferentes dos grupos de aula e sessdes de
lingua intensivas durante o ano lectivo, o desenvolvimento e o acesso a
recursos multimédia em todas as escolas, o trabalho realizado em estreita
colaboragédo com assistentes linguisticos, etc. De igual modo, estdo ainda a ser
desenvolvidas estratégias internacionais para a formagdo de professores de
linguas, como por exemplo um programa de intercdmbio no ambito da



Formacao Inicial de Professores no Reino Unido, com a duragdo de quatro
semanas.

Aparentemente, o QECR (Quadro Europeu Comum de Referéncia) e os
portefélios estdo a ganhar terreno nos paises do Sul da Europa. Em diversas
regidbes (como, por exemplo, o Projecto Andaluzia), esta, actualmente, a
proceder-se a avaliagdo de todas as competéncias linguisticas segundo
critérios relevantes, de acordo com o QECR, e a introducao de portefolios em
diferentes niveis, muitas vezes em colaboracdo com as Instituicoes de Ensino
Superior, sobretudo quando a pesquisa tem de ser feita com base nestes
instrumentos. Em Frangca, a politica linguistica esta ciente da absoluta
necessidade de criar interfaces entre o ensino primario e secundario, bem
como entre as escolas secundarias generalistas e técnicas ou profissionais.
Aparentemente, o papel das Instituicdes de Ensino Superior nestes processos
encontra-se ainda longe de estar definido. No ambito do Plano de Fomento e
Promogédo do Multilinguismo na Andaluzia, o QECR foi utilizado com o intuito
de adaptar o plano curricular e, a0 mesmo tempo, estabelecer os critérios
avaliativos necessarios. De igual forma, o uso do Portefélio Europeu de
Linguas esta bastante disseminado, seja como instrumento utilizado na escola
pelos estudantes para se auto-avaliarem e desenvolverem a sua consciéncia
linguistica, seja como forma de esclarecer a polémica sempre presente acerca
das competéncias linguisticas dos professores. No que respeita aos niveis de
competéncia europeus, é necessario que os professores se enquadrem no
ambito das normas e padrdes europeus e que apresentem certificados de
participacdo em cursos de reciclagem de conhecimentos e programas de
mobilidade internacional — neste caso, € obrigatorio possuir um certificado de
nivel B2 — bem como de acesso a escolas bilingues, onde as vagas sao
preenchidas consoante os professores se enquadrem ou nao no nivel C1
exigido.

5.1.2 Eixo horizontal

A abordagem cada vez mais individualizada ao ensino e a aprendizagem, a
procura de uma maior diversidade de linguas ensinadas e a redugcao dos meios
financeiros nas Instituicbes de Ensino Superior provocam uma partilha
inequivoca de tarefas com os restantes fornecedores de servicos linguisticos
externos. Em Itdlia, algumas Instituicobes de Ensino Superior aceitam
certificados oriundos de outros fornecedores de servigcos linguisticos, tais como
institutos culturais estrangeiros, escolas de linguas, etc. Embora os dados
obtidos do eixo horizontal — com o0 seu enorme grau de dispersdo, a grande
variedade de fornecedores de servicos em lingua estrangeira e, sobretudo,
com a irregularidade da cooperacao — tenham sido bastante dificeis de reunir, a
verdade é que parecem existir varios tipos de cooperacdo no ambito da
educacao informal. As Instituicbes de Ensino Superior recorrem amplamente as



ofertas dos institutos culturais, fomentam a mobilidade dos estudantes,
colaboram com entidades locais e regionais, com comunidades e, por vezes,
também com outros participantes, no sentido de motivar jovens e individuos
relativamente mais velhos a aprender linguas. No entanto, a coordenacao dos
critérios avaliativos, das habilitacbes de entrada e de saida da instituicao
universitaria, bem como dos planos curriculares, de acordo com o0s
instrumentos desenvolvidos na EU/CE, ainda é muito pouco utilizada. A
colaboracdo com os autores de materiais didacticos, e-learning e outros
recursos provenientes das Instituicbes de Ensino Superior que, até agora,
trabalhavam apenas a nivel individual, seria capaz de tornar a aprendizagem
de linguas estrangeiras mais eficiente, estimulando a autonomia do processo
de aprendizagem, garantindo um progresso simples e eficaz e, por ultimo,
beneficiando todas as partes envolvidas no processo.

5.2 Necessidades e recomendacoes

Nas trés fases do sub-projecto, foram identificadas varias necessidades e
formuladas as respectivas solugdes. As principais necessidades do Sul da
Europa, conforme apresentadas no relatério nacional, sdo as seguintes:

e Uma cooperacdo mais coerente entre os diferentes actores, i.e.,
autoridades, Instituicdes de Ensino Superior e outras instituicbes de
ensino formal de linguas estrangeiras ao nivel do desenvolvimento do
plano curricular, das habilitacbes de entrada e de saida da instituicao
universitaria, dos testes de avaliacao e da correspondente acreditacao.

e Uma maior cooperacao na definicdo de politicas de lingua estrangeira.
Estas politicas deverdo sublinhar a necessidade de uma maior
diversidade ao nivel do ensino e da aprendizagem de linguas
estrangeiras.

e Afectacdo de mais recursos para o0 ensino de linguas estrangeiras no
Ensino Superior, a fim de preencher as lacunas existentes em termos do
conhecimento e das competéncias dos alunos, algo que € necessario
para prosseguir os seus estudos académicos numa lingua estrangeira.

e A formacdo em contexto de estagio para professores de linguas
estrangeiras devera ser promovida regularmente, receber mais
financiamento e tomar em consideracdo as novas descobertas obtidas
nas areas da aquisicdo linguistica e didactica das linguas. A
implementagcdo do QECR e do Portefélio de Linguas constitui uma parte
importante da formacdo em contexto de estagio, embora careca de
tempo e esforco, havendo, por conseguinte, a necessidade de serem
afectados os respectivos recursos necessarios.

e Mais pesquisa e investigacbes em projectos conjuntos, envolvendo os
diferentes sectores do sistema educativo, nomeadamente na area da
aquisicao linguistica e didactica das linguas. As Instituicbes de Ensino
Superior deverdo tomar a iniciativa, embora seja essencial a existéncia
de maior financiamento por parte do Estado e das autarquias.



e Maior diversidade das linguas estrangeiras no ensino profissional e na
educagao para adultos, bem como nas linguas para fins especificos.
Mais dialogo e accao conjunta entre as Instituicbes de Ensino Superior e
as instituicbes para o ensino e educacao de adultos. Implementacao do
Europass.

e Mais beneficios e instalacdes para a aprendizagem precoce de linguas e
mais coeréncia ao nivel do ensino e da aprendizagem de linguas
estrangeiras em todo o sistema educativo. Devera ser valorizada a
funcdo comunicativa da linguagem e a percepcao da lingua como um
fenémeno sociocultural. Deverdo ser exigidos conhecimentos e
competéncias especializados aos professores do ensino precoce de
lingua estrangeira.

e Maior cooperacdo entre as Instituicbes de Ensino Superior. A relativa
independéncia das instituicbes, que caracteriza o sistema de Ensino
Superior na regiao Sul, especialmente em ltalia, foi encarada como um
obstaculo, uma vez que ndo ha planos curriculares nacionais, nem
regulamentacgdes referentes ao conteldo e a organizagdo dos cursos e
dos programas dos cursos. Por conseguinte, existem, a nivel nacional,
diferentes culturas, tradicoes e conceitos que sao dificeis de conjugar a
fim de dar inicio a tdo almejada cooperacdo. Entre os obstaculos a
cooperagdo, conta-se, de igual forma, o sistema de financiamento do
Ensino Superior e a reducédo do numero de bolsas atribuidas para ensino
e investigacao, partindo do principio de que as instituicdes tém de tomar
medidas no sentido de se tornarem competitivas e nao cooperativas.

e Contactos mais préximos entre as Instituicdes de Ensino Superior € 0s
representantes da vida activa.

e A tecnologia linguistica devera ser usada de uma forma mais ampla e, de
igual forma, ser alvo de um maior desenvolvimento.

Neva Slibar, Anita Malmqyist



